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RESUMEN 
 

En este trabajo de investigación se realiza un análisis de contenido a los libros de texto de 

matemáticas de nivel secundaria aprobados por la Conaliteg1 para el periodo académico 2019-

2020, con el fin de identificar cómo y con qué frecuencia se presenta la historia de las matemáticas 

en estos libros de texto. El marco teórico que se emplea son los enfoques del uso de la historia de 

las matemáticas en la educación matemática propuestos por Jankvist (enfoque de iluminación, 

enfoque de módulos, enfoque basado en historia). Además, el contenido histórico es clasificado en 

una de las siguientes categorías de análisis: Introducción general al tema, Ilustrar un concepto, 

Problema histórico, Biografía de un matemático o matemática, Dato curioso. 

Se observa que la incorporación de la historia de las matemáticas en los libros de texto de 

secundaria presenta mucha diversidad en cuanto a la forma de presentación del contenido histórico, 

pero en la mayoría de los casos se presenta como un dato curioso. 

Por último, en los libros de texto de secundaria de la Conaliteg, la historia de las matemáticas 

aparece desde un enfoque de iluminación porque el contenido aparece como fragmentos históricos 

o como epílogos, no está presente el enfoque de módulos y el enfoque basado en historia. 

 

Palabras clave: Análisis de contenido, enfoque de iluminación, historia de las matemáticas, libros 

de texto.  

 

 

 

 

 

 

 

 
1 Se refiere a la Comisión Nacional de Libros de Texto Gratuitos, el cual es un organismo público de la Secretaria de 

Educación Pública (SEP) de México y tiene como objetivo brindar libros de manera gratuita a los estudiantes de 

educación básica inscritos en el Sistema Educativo Nacional. 

https://es.wikipedia.org/wiki/Secretaria_de_Educaci%C3%B3n_P%C3%BAblica
https://es.wikipedia.org/wiki/Secretaria_de_Educaci%C3%B3n_P%C3%BAblica
https://es.wikipedia.org/wiki/M%C3%A9xico
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ABSTRACT 

 

In this research work, a content analysis is performed on the secondary level mathematics textbooks 

approved by Conaliteg for the 2019-2020 academic period, in order to identify how and how often 

the history of mathematics is presented in these textbooks. The theoretical framework used are the 

approaches to the use of history of mathematics in mathematics education proposed by Jankvist 

(illumination approach, module approach, history-based approach). In addition, the historical 

content is classified into one of the following categories of analysis: General introduction to the 

topic, Illustrating a concept, Historical problem, Biography of a mathematician or mathematician, 

Fun fact. 

It is observed that the incorporation of the history of mathematics in secondary school textbooks 

presents much diversity in terms of the form of presentation of the historical content, but in most 

cases it is presented as a curious fact. 

Finally, in the Conaliteg secondary textbooks, the history of mathematics appears from an 

illumination approach because the content appears as historical fragments or as epilogues, the 

module approach and the history-based approach are not present. 

 

Keywords: Content analysis, illumination approach, history of mathematics, textbooks.  
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INTRODUCCIÓN 

 

Al enseñar un objeto matemático existe un proceso de Transposición Didáctica2 entre el saber 

matemático institucionalizado y el saber enseñado por el profesor, por esta razón podemos decir 

que “el profesor también ejerce sobre la historia de la Matemática una transposición que le permite 

seleccionar qué recursos históricos (en forma de biografías, anécdotas, planteamiento de problemas 

históricos o demás) va a utilizar con sus alumnos” (Maza, 1994, p. 18).  

En este sentido, Fauvel (1991) y Maza (1994) señalan que un docente debe distinguir y diferenciar 

lo que es enseñar Historia de la Matemática o enseñar Matemáticas históricamente. El primero, se 

relaciona con que es indispensable ser un historiador para desenvolverse en este aspecto; y, la otra 

está ligada a la enseñanza de los objetos matemáticos recurriendo al proceso histórico por el que 

pasó cada uno antes de su formalización que conocemos actualmente. Esto, teniendo en cuenta la 

idea del uso fundamental de la historia en los procesos educativos, pues “ningún tema pierde tanto 

cuando se le divorcia de su historia como las Matemáticas” (Bell, 1985, citado por González, 2004, 

p. 18).        

No obstante, González (2004) pone de manifiesto que la historia de las matemáticas trabajada como 

un recurso didáctico no resulta sencillo: 

Ya que depende, entre otros muchos factores, del nivel educativo, de los temas y problemas 

concretos, de los conocimientos históricos del profesor, de su interés por la 

interdisciplinariedad, de su iniciativa y capacidad para realizar lo que Chevallard (1985) y 

Gascón (1997, pp.13, 20) llaman transposición didáctica, en este caso la adaptación, 

reconstrucción, recreación y transformación del saber histórico institucionalizado (como 

conocimiento útil) en saberes a enseñar, dentro de los recursos históricos seleccionados 

previamente como viables en el aula […]. (p. 21) 

En relación con esto, Ernest (1998) menciona que considerar el origen de las matemáticas va a 

proporcionar a los docentes de una herramienta que permite anticiparse a los errores de sus 

estudiantes y a la mejora de la percepción que tienen los estudiantes de las matemáticas. 

 
2 Para D´Amore (2011) es entendida como el trabajo de adaptación, de transformación del saber en objeto de enseñanza, 

en función del lugar, del público y de las finalidades didácticas que nos ponemos (p. 234). 
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Si en los procesos educativos no se tiene en cuenta la historia de este campo para la aprehensión 

de conocimientos en matemáticas entraríamos a lo que D´Amore (2011) nos plantea: 

Se tiene también una deshistorización a causa de la cual el saber matemático se convierte 

en a-temporal, fuera de la historia; eso lleva a la inevitable idea que las nociones 

matemáticas no se pueden denegar; ellas aparecen como puestas ahí, bajo los ojos de todos, 

rígidas. Están en juego sólo su pertinencia y su utilidad (pero no se trata de utilidad 

científica, sino de utilidad intrínseca). (p. 237) 

Anacona (2003) propuso que “estudiantes y profesores podrán ver las matemáticas como una 

actividad del hombre, con vínculos con el arte, la historia, la filosofía y otros campos del 

conocimiento. Una disciplina en la que también tienen lugar el error, el fracaso y, por supuesto, la 

creatividad” (p. 7). Esto puede permitir que cada estudiante tenga una posición analítica y crítica 

acerca de un objeto matemático. 

Bajo este tenor, otros autores definen una relación entre la historia de las matemáticas con la 

filogénesis y ontogénesis de la siguiente manera:  

La ontogenia tiene que ver con el individuo y la filogenia con la especie, se puede decir que 

“los problemas que ha tenido la humanidad para establecer los conceptos son similares a 

los problemas que tiene el individuo para aprenderlos […] Por tanto, se puede observar un 

paralelo entre las dificultades de la humanidad y las del individuo, cosa que permite mirar 

históricamente los problemas que ha tenido la humanidad para acceder a los conceptos y a 

su vez pueda identificar las dificultades de los individuos para poder aprender. (Pineda y 

Ñañez, 2020, p.34) 

Por otra parte, es importante resaltar la importancia que tienen los libros de texto en la educación 

matemática debido a su uso frecuente por parte de los estudiantes y docentes dentro del aula de 

clase, por lo cual algunos autores como Campanario y Otero (2000) mencionan que “el libro de 

texto ejerce una influencia notable sobre el aprendizaje de los alumnos, dado que orienta y dirige 

muchas de sus actividades así como las de los profesores” (p. 325).  

A partir de esto y teniendo en cuenta la importancia que mencionan algunos autores sobre del uso 

de la historia en la enseñanza de las matemáticas, se decidió reflexionar en realizar un análisis del 
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contenido histórico que presentaban los libros de texto de matemáticas, pues “es evidente que el 

análisis de textos escolares en cualquiera de los niveles educativos, arroja no sólo información 

sobre el contenido de los conocimientos, sino que también lo hace sobre aspectos pedagógicos, 

curriculares o sociales” (Maz, 2009, p. 6). 

Además, en la revisión de literatura se observó que son escasas las investigaciones que realizan un 

análisis del uso de la historia en los libros de texto, y principalmente en Latinoamérica no se 

encontró un estudio al respecto. Asimismo, en la mayoría de las investigaciones se concluye que 

la historia que aparece en los libros es mínima y se le da poca importancia. Por tal motivo, 

consideramos pertinente orientar nuestro trabajo de investigación en realizar un estudio de la 

implementación de la historia de las matemáticas en los libros de texto de matemáticas de 

secundaria aprobados por la Conaliteg en el periodo académico 2019-2020.  

De modo que, se realizó un análisis de contenido que permitió la exploración y la recolección de 

los datos de cada uno de los libros de texto, a través del diseño de una rejilla de análisis de contenido 

histórico. Con ayuda de esta herramienta se logró identificar la frecuencia con la cual los libros 

presentan contenido relacionado con la historia de las matemáticas en sus páginas. Adicionalmente, 

esta herramienta permitió clasificar la categoría a la que pertenecía cada elemento encontrado.  

Por consiguiente, esta recolección de los datos posibilitó tener una visión de cómo se expone la 

historia en los libros de texto e identificar bajo qué enfoque del uso de la historia de las matemáticas 

en la educación matemática se presentan este tipo de contenidos. 

De esta manera, la presentación de esta investigación la hemos organizado en cinco capítulos que 

abordan todos los aspectos y parámetros a través de los cuales se realizó el estudio y permitieron 

avanzar con el trabajo. Estos capítulos presentan los antecedentes, el planteamiento del problema 

con sus objetivos y preguntas, el fundamento teórico, el método que se emplea para llevar a cabo 

el estudio, el análisis de los datos y los resultados principales, y, las conclusiones.  

En el primer capítulo se presentan los antecedentes acerca de la implementación de la historia de 

las matemáticas en los libros de texto. En estos antecedentes se observa que son pocas las 

investigaciones que analizan el contenido histórico presente en los libros de texto de matemáticas. 

A partir de esto, es que se plantean las preguntas de investigación (pregunta general y las preguntas 
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especificas) con sus respectivos objetivos (objetivo general y objetivos específicos). Además, se 

presenta la justificación.  

En el segundo capítulo se describe el marco teórico a través del cual se realizaron los análisis de la 

investigación. En este sentido, se presentan las categorías del uso de la historia de las matemáticas 

en la educación matemática propuestas por Jankvist (2009): Los argumentos (herramienta y 

objetivo) que tratan de responder a ¿por qué se debe usar la historia de las matemáticas en la 

educación?, y los enfoques (iluminación, módulos, basado en historia) que a su vez responden a 

¿cómo se debe emplear la historia de las matemáticas en la educación? Por último, se presentan las 

seis posibles conexiones entre los Porqué y los Cómo. 

En el tercer capítulo se evidencia el método empleado para la recolección de los datos de la 

investigación. Aquí se describe a la población estudiada, se muestra la rejilla de análisis de 

contenido histórico y se definen sus respectivas categorías del uso de la historia en los libros de 

texto como introducción general al tema, para ilustrar un concepto, como un problema histórico, 

como la biografía de un matemático o matemática, y como un dato curioso. De igual forma, se 

describe el procedimiento llevado a cabo en la investigación. 

En el cuarto capítulo se presentan los resultados y análisis de los datos obtenidos en la 

investigación. Se expone el análisis de los libros de texto de matemáticas, describiendo la categoría 

que presentan los libros para cada nivel educativo de secundaria (primero, segundo y tercero), así 

como el enfoque que presenta el uso de la historia en cada grado. Además, se presenta un ejemplo 

de las categorías para cada grado. Luego, se muestra un análisis general de los libros de texto en 

los tres niveles educativos. 

Finalmente, en el quinto capítulo se presentan las conclusiones a las que llegamos una vez 

finalizados los análisis de los datos obtenidos acerca del uso de la historia en los libros de texto de 

matemáticas de secundaria de México. También se hacen algunas reflexiones del estudio, 

recomendaciones didácticas y problemáticas a investigar. 
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Capítulo 1 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

 

En este capítulo se presentan de forma general las investigaciones acerca del uso de la historia de 

las matemáticas en los libros de texto en diferentes niveles educativos. Luego, se muestra la 

justificación de este trabajo, y por último se plantean las preguntas de investigación y los objetivos 

trazados que orientaron este trabajo. 

 

1.1 Antecedentes 

 

En la actualidad existen numerosos trabajos relacionados con la historia de las matemáticas que 

dejan entrever la importancia de esta línea de investigación en la educación, entre ellas se observan 

publicaciones en revistas reconocidas como EMA, Números, Suma, entre otras. En este sentido, se 

observa la vital importancia de incorporar la historia de las matemáticas a la educación primaria y 

secundaria, puesto que son objetos matemáticos que han ido evolucionando a través del tiempo y 

que continuarán evolucionando (Sierra, 2000).      

De esta manera, en los antecedentes de la historia de las matemáticas en los libros de texto 

encontramos estudios de diferentes países y entre ellos encontramos que Castaneda et al., (2019) 

presentan un estudio enfocado en identificar y describir las representaciones de matemáticos 

contenidas en los libros de texto mexicanos de nivel secundario inferior. Los resultados de esta 

investigación muestran que las representaciones que aparecen con más frecuencia en los libros de 

texto son matemáticos masculinos y que las representaciones de las matemáticas femeninas son 

casi nulas.  

En esta dirección, Castaneda y Sánchez (2020) realizan un análisis foucaultiano de las 

representaciones de los matemáticos en los libros de texto mexicanos de matemáticas de la 

secundaria. El enfoque que usaron les permitió identificar la forma en que se construye la noción 

de “matemático” en los libros de texto y, también a delinear los posibles efectos que dicha 

construcción puede tener sobre las subjetividades de los estudiantes. Los resultados mostraron que 
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las representaciones de los matemáticos que aparecen con mayor frecuencia en estos libros de texto 

son hombres, principalmente europeos, que vivieron en la antigüedad. 

Por otra parte, Madrid et al., (2018) realizan un estudio de la historia de las matemáticas en libros 

de texto de Matemáticas en la Educación Secundaria Obligatoria (ESO) utilizando un análisis de 

contenido. Esto les permitió considerar a la historia de las matemáticas como una herramienta 

motivadora que tiene muchas ventajas cuando se aplican a la enseñanza de las matemáticas. Sin 

embargo, los resultados muestran la escasa importancia que se le da a la historia de las matemáticas 

en estos libros de texto y como aparece de forma breve, y como algo complementario. 

También, se encontraron investigaciones que analizan la forma en que se presenta la historia de las 

matemáticas en los libros de texto, como el estudio de Smestad (2000), quien realizó un análisis de 

las secciones con contenido histórico en los libros de texto que son utilizados en Noruega que van 

desde primero de primaria al grado décimo. Se encontró que la principal impresión después realizar 

el análisis no es del todo mala, sino que hay muchas oportunidades que se pierden porque los 

profesores noruegos tienen poco conocimiento de la historia de las matemáticas y por lo tanto, los 

escritores de libros de texto no tienen en cuenta este aspecto al momento de escribir un nuevo libro 

de texto. 

Por otra parte, Thomaidis y Tzanakis (2007) realizaron un estudio que tiene en cuenta la idea de 

un paralelismo estricto entre la forma en que las matemáticas han evolucionado y la forma en que 

los estudiantes las aprenden según por muchos matemáticos y educadores matemáticos. En el 

análisis de los datos los autores sugieren la existencia de un paralelismo negativo relacionado con 

las dificultades que impiden el aprendizaje, y un paralelismo positivo para señalar la capacidad de 

los estudiantes para superar algunas de estas dificultades. 

En el 2013 Baki y Bütüner realizaron un estudio para determinar cómo y porqué se utiliza la historia 

de las matemáticas en los libros de texto de matemáticas de grados 6, 7 y 8 a través del análisis de 

documentos. Los resultados de su investigación mostraron que la historia de las matemáticas se da 

a través de historias de vida corta e imágenes de los matemáticos y con forma de pequeñas piezas 

históricas. 

El estudio de ERDOĞAN et al., (2015) también examina cómo se incluye la historia de las 

matemáticas en los libros de texto mediante un análisis de contenido. Este estudio tuvo en cuenta 
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un modelo de análisis ecológico que establece que un conocimiento matemático (cualquier materia, 

concepto o método) al ingresar al plan de estudios debe estar en armonía con el maestro. En este 

sentido, el análisis de los datos mostró que la mayoría de los elementos identificados tienen como 

objetivo motivar al estudiante para aprender matemáticas y sólo unos pocos elementos tienen como 

objetivo proporcionar una comprensión más profunda o pensamiento analítico. 

Papadopoulos y Xenofontos (2015) analizan el uso de la historia de las matemáticas en los libros 

de texto de Chipre y Grecia como medios alternativos y complementarios para establecer una 

enseñanza y un aprendizaje eficientes en el estudiante. En este análisis definen cuatro categorías: 

referencias biográficas sobre matemáticos o referencias históricas sobre los orígenes de un 

concepto matemático; referencias a la historia de un método matemático o fórmula que contiene 

una solución o prueba; tareas matemáticas de elementos puramente cognitivos que requieren una 

solución, explicación o prueba; y tareas que fomenten la discusión o la producción de un proyecto 

que conectar la historia de las matemáticas con la vida fuera de las matemáticas.  

Con base a esto, se observa que Chipre y Grecia valoran la historia de las matemáticas, lo cual, 

según los autores podría atribuirse a un patrimonio histórico-cultural y al profundo papel de la 

matemática griega antigua en el desarrollo del pensamiento matemático contemporáneo. 

Por su parte, Chang (2015) realiza un estudio sobre el uso de la historia en los libros de texto de 

matemáticas chinos y como marco para el análisis tuvo en cuenta nueve categorizamos de tipos de 

uso de la historia de las matemáticas en los libros de texto: contexto; conocimientos en la historia 

de las matemáticas correspondientes a la actualidad; comparación de métodos y métodos 

alternativos en la historia de las matemáticas; uso de problemas en la historia de las matemáticas; 

ejemplos de justificación en la historia de las matemáticas; la investigación de conceptos erróneos 

y errores en la historia de las matemáticas; los logros y anécdotas de matemáticos relacionados; la 

historia de los conceptos y símbolos matemáticos; la historia de las matemáticas (hechos, 

problemas, especulaciones e introducción de herramientas). 

Como resultado de esta investigación se encontraron varios tipos de uso de la historia de las 

matemáticas que fueron adoptados en los libros de texto chinos excepto para las exploraciones de 

errores matemáticos en la historia. 
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Por otro lado, Yildiz et al., (2015) investigaron el uso de las biografías de matemáticos en libros 

de texto de matemáticas de primaria y secundaria en Turquía mediante un análisis de documentos 

e identificaron que en los libros de texto de todos los niveles educativos, las biografías de 

matemáticos se dan en detalle. 

Ju et al., (2016) realizaron estudios del uso de la historia de las matemáticas en los textos 

matemáticos coreanos. El marco teórico fue una revisión de literatura, y con base a esto 

desarrollaron su propio marco teórico para hacer el análisis. Esta investigación muestra que los 

libros de texto coreanos introdujeron la historia de la matemática en diferentes maneras. 

En el 2018 Ekawati et al., hicieron un estudio acerca de cómo los libros de texto de matemáticas 

de Indonesia han integrado la historia de las matemáticas como fragmentos históricos. En esta 

investigación, los autores identificaron como resultado que en ciertas partes del libro de texto 

consideran la perspectiva histórica como los recursos para reinventar conceptos específicos. 

Mientras que otra información histórica esta modificada como datos fácticos y aparece como pasaje 

de motivación en el comienzo de cada capítulo. 

Mersín y Durmuş (2018) realizaron un estudio de la historia de las matemáticas en los libros de 

texto de la escuela media en Turquía. Analizaron seis libros de texto y encontraron diecinueve 

elementos de la historia de las matemáticas, los cuales fueron clasificados de acuerdo con los 

niveles de grado y situación de manejo en el libro de texto de matemáticas, según las áreas de 

aprendizaje en las que se desarrolla, y según el contenido. 

En esta misma dirección Schorcht, (2018) analiza el contenido histórico en los libros de texto de 

matemáticas en alemán, y encontró 151 tareas relacionadas con la historia que las clasificó en 

cuatro dimensiones: conexión entre el presente y el pasado; evolución de las matemáticas a lo largo 

del tiempo; personas a lo largo de la historia de las matemáticas; y, los objetivos y propósitos de 

las matemáticas. 

Un estudio reciente es el de Ceylan (2021), quien investigó el uso de la historia de las matemáticas 

en los libros de texto de matemáticas de la escuela secundaria de Turquía. El estudio lo realizó 

mediante un análisis de contenido y categorizó el contenido histórico presente en los libros de texto 

como: notas históricas; notas de uso en área de matemáticas; aplicaciones con notas históricas; y, 

elementos históricos en actividades extracurriculares. En este sentido, identificó que la historia de 
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las matemáticas no se utiliza lo suficiente en los libros de texto de las matemáticas de la escuela 

secundaria. 

A partir de esta revisión de literatura, se debe tener en cuenta que para apreciar y comprender el 

uso de la historia de las matemáticas como un recurso didáctico, Anacona (2003) presenta dos 

perspectivas cruciales en esta línea de investigación: una sociocultural y otra epistemológica. 

Desde una perspectiva sociocultural se puede apreciar cómo el contexto en el que se desarrolló un 

objeto matemático pudo influir en la comprensión de este conocimiento para su formalización. La 

actividad del hombre y sus creencias de la cultura a la cual pertenecieron algunos matemáticos 

importantes en la historia, influyeron en los obstáculos y/o errores que presentaron para el 

desarrollo de un concepto o procedimiento.   

Desde una perspectiva epistemológica la historia de las matemáticas puede contemplarse como la 

exploración del desarrollo de un conocimiento matemático, y en esta exploración pueden existir 

obstáculos epistemológicos y por tanto errores. En este sentido podemos indagar acerca de cómo 

estos obstáculos que se presentaron en la historia también se presentan actualmente en el proceso 

de enseñanza de algún concepto. 

El estudio epistemológico de las matemáticas permite que los estudiantes adquieran una 

perspectiva más profunda de las matemáticas en su contexto sociocultural y no se queden con 

nociones vagas que no trascienden el conocimiento de esta ciencia. Asimismo, “la incorporación 

de elementos de la Historia de la Matemática a los procesos de enseñanza aprendizaje, permite 

visualizar el íntimo e innegable ligamen que existe entre esta disciplina científica y la dinámica 

socio-cultural humana” (Chaves y Salazar, 2003, p. 2). 

Algunos investigadores resaltan “las aportaciones potenciales de la historia y filosofía de las 

ciencias en la enseñanza de las ciencias, y a utilizarlas explícitamente en la fundamentación de sus 

propuestas” (Pérez, 1993, p. 198), con el fin de desarrollar un modelo de enseñanza y aprendizaje 

como investigación. Este modelo permitiría que el proceso de aprendizaje pase de “la 

memorización, la estrategia espontánea que usan los alumnos para “aprender” la ciencia escolar, a 

actividades más parecidas a las de la ciencia auténtica” (Slisko, 2008, p. 17). 

Otra de las aplicaciones de la historia de las matemáticas en la educación fue empleada por Filloy 

y Rojano (1984, citado por Sierra, 2000) para realizar secuencias didácticas que pusieron a prueba, 
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con el fin de analizar los resultados obtenidos por los estudiantes y buscar sus posibles relaciones 

con las dificultades que tuvo esta noción en su desarrollo histórico. 

No obstante, se debe tener en cuenta que: 

Una posibilidad obvia de usar la historia en la presentación de una asignatura matemática 

y/o física es para volver sobre su evolución histórica. Sin embargo, la formulación de los 

problemas que llevaron a su nacimiento, y se presentan hoy como parte de la ciencia 

moderna, sería demasiado avanzado para los alumnos o pueden parecerles completamente 

ajenos. (Thomaidis y Tzanalis, 2000, p. 46) 

La recopilación de todo lo referente a las investigaciones que abordan en un amplio o poco sentido 

el uso de la historia de las matemáticas en los libros de texto permite conocer la visión que exponen 

diferentes autores acerca de la enseñanza y/o el aprendizaje de las nociones matemáticas que 

involucra un acontecimiento histórico. Además de la importancia que genera la incorporación de 

la historia de las matemáticas en el proceso educativo y de la poca relevancia que se tienen en los 

libros de texto sobre esto. 

  

1.2 Justificación  

En la sección anterior se presentaron de forma general las investigaciones acerca del uso de la 

historia de las matemáticas en los libros de texto, en las cuales queda de manifiesto el precario uso 

del contenido histórico en los textos en diferentes países. 

En relación con esto, al considerar que la historia de las matemáticas se ha convertido en un campo 

amplio de investigación en la que se relacionan aspectos que pueden incidir en el proceso de 

enseñanza y aprendizaje, hay muchos aportes en cuánto a los sucesos históricos, pues también se 

habla de un salto de pensamiento que considera que el descubrimiento de nociones no es algo 

continuo y lineal, sino que realiza saltos significativos del pasado hacia adelante. Esta noción fue 

formulada por Perkins (2000, citado por López, 2005) y es valiosa debido a que identifica las 

rupturas de un camino y que es posible considerarlas en la vida de personajes o episodios históricos 

que no muestran una linealidad en la construcción de los objetos matemáticos.  
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Cabe señalar que la historia de las matemáticas puede representar en el campo de la educación un 

valioso recurso como lo mencionan Chaves y Salazar (2003), el cual permite que los docentes no 

den sus clases de esta ciencia como un producto lineal, terminado, exento a la crítica y al 

cuestionamiento a lo que ya están acostumbrados los estudiantes, por el contrario al presentarla 

con su recorrido histórico fomenta la participación de los estudiantes en cuestiones históricas, 

viendo las matemáticas como nunca antes las habían puesto en práctica creyendo que simplemente 

era una ciencia puntual sin dar opción a debatir.   

Bajo estas condiciones podemos pensar que esta línea de investigación en Historia de las 

Matemáticas es una de las fuentes a considerar para aportar al mejoramiento del proceso educativo 

de esta ciencia, y a que el docente reflexione acerca del provecho que podría obtener al considerar 

lo histórico, además de que puede volverse más crítico al observar cómo se presentan algunos 

ejercicios de índole histórica en los libros de texto de matemáticas. Esto puede ampliar su visión 

acerca de esta ciencia y a no cerrarse a impartir una clase como algo que está puesto ahí, algo fijo 

que no da cabida a reflexionar ni a considerar otros aspectos. 

En este sentido, no cabe duda que la incorporación de la historia de las matemáticas puede permitir 

a los docentes, como lo menciona González (2004), obtener una fuente inagotable de recursos 

didácticos, de problemas interesantes, de diversión, de enriquecimiento personal, científico y 

profesional para el desarrollo de una clase, con el objetivo de motivar a los estudiantes en la 

adquisición de un nuevo conocimiento dentro de este campo.  

En el proceso de enseñanza de las matemáticas, Sierra (2000) planteó que esta herramienta de 

investigación es útil para el profesor puesto que puede ayudarle a (1) incorporar la historia al inicio 

de una clase como introducción de un tema; (2) descubrir los obstáculos, dificultades, errores y 

falsas creencias que presentaron los matemáticos de cada época y relacionarlos con los de los 

propios estudiantes, con el fin de buscar estrategias y mecanismos para que el estudiante no 

presente dificultades en la adquisición de su aprendizaje; y (3) visualizar la actividad matemática 

como una actividad incorporada en el contexto de una época.  

En relación con el ítem (2) Brousseau3 (1983, citado por Sierra, 2000) define al obstáculo 

epistemológico como un conocimiento verídico que adquiere un estudiante ante la resolución de 

 
3 Guy Brousseau (1933 - ) es un investigador, matemático, profesor francés y especialista en Didáctica de la 

Matemática.  
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un problema, y que se vuelve erróneo para él, en la solución de otros problemas; y, también explica 

que el error es el efecto que tiene un conocimiento anterior que tuvo éxito en la resolución de un 

problema, pero que después se vuelve falso para otros problemas. 

Por otro lado, en el proceso de aprendizaje de esta ciencia podemos pensar en que los estudiantes 

vean la historia de las matemáticas como un recurso, que les permita (1) conocer la historia y 

preparar el terreno para un cambio de la visión de las matemáticas, es decir que se amplía la 

perspectiva de los estudiantes para que estén preparados de la posible evolución que puede tener 

un concepto matemático; (2) apreciar el contexto sociocultural de las matemáticas de cada época; 

y (3) reflexionar acerca de las dificultades que tuvieron matemáticos de cada época para la 

evolución de un concepto y que posiblemente ellos tienen las mismas dificultades para la 

aprehensión de ese mismo concepto. 

Avanzando un poco más al objeto de estudio de esta investigación, consideremos las seis formas 

de trabajo en el aula propuestas por Maza (1994), donde la historia de las matemáticas es crucial: 

(1) Introducir anécdotas históricas en el trabajo cotidiano sobre matemáticas. 

(2) Introducción histórica ante un nuevo concepto. 

(3) Resolución de problemas históricos. 

(4) Construir “historias” entorno a problemas críticos del pasado que ilustren métodos y 

técnicas actuales. 

(5) Construcción de posters o trabajos sobre un tema histórico. 

(6) Análisis de textos históricos. 

Cada una de estas formas permite que se dé un proceso de enseñanza y aprendizaje desde el punto 

de vista histórica y sus diferentes connotaciones en que puede ser trabajada escolarmente. Pero, 

solamente nos enfocaremos en los ítems (1), (2) y (3) que aportan un poco más a nuestro trabajo 

de investigación por la forma en que se presenta el contenido histórico en los libros de texto. 

Al introducir anécdotas históricas estamos considerando las pequeñas biografías sobre un 

matemático que se presentan en algunos libros de texto de matemáticas específicamente en 

secundaria, ya sea al principio o al final del tema que se esté trabajando y que sea coherente. 

Aunque, es común que la mayoría de los docentes omitan esta información histórica porque están 

interesados en otras cuestiones y no lo consideran importante. Esto, quizás por la forma en que 
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algunos libros de texto lo ubican dentro de la lección, sin embargo, se espera que sean útiles en la 

resolución de un problema y cautive a los estudiantes a inspirarse en dar la respuesta correcta.  

Presentar una introducción histórica ante un nuevo concepto en los libros de texto permite ubicar 

el contexto en el cual se llevó a cabo la formalización de un concepto matemático en particular e 

identificar la época y los matemáticos o matemáticas que desarrollaron y aportaron a esto. 

Plantear problemas históricos a los estudiantes se considera como la aplicación más importante de 

la historia de la matemática; debido a la trascendencia que originaron en el pasado nuevos 

conceptos y relaciones matemáticas. Poner a los estudiantes en este tipo de resolución de problemas 

los puede llevar a imaginar con detalle cómo el matemático o los matemáticos en cuestión, pese a 

las condiciones de la época pudieron encontrar respuesta a tal problema propuesto. 

Es por todo esto, que “la historia de las matemáticas es considerada como uno de los métodos que 

son usados en la enseñanza de las matemáticas, con el fin de que el estudiante comprenda el valor 

de esta ciencia y tenga una actitud positiva hacia la misma” (Ceylan, 2021, p. 321). 

Bajo este tenor, esta investigación está orientada en el análisis de los libros de texto de secundaria 

que proporcionó la Conaliteg para el periodo académico 2019-2020, con la finalidad de observar 

la frecuencia con la que aparece la historia de las matemáticas, y las categorías de análisis que 

presenta cada libro de texto. Además, de examinar el uso de la historia en cada editorial. Lo que da 

lugar a identificar el enfoque que está presente en los libros de texto con el uso de la historia de las 

matemáticas. 

Esto es importante porque “la implementación y utilización del libro de texto en el aula de 

matemáticas se ha producido de forma generalizada desde los inicios de la educación obligatoria 

hasta nuestros días, ejerciendo para ello diferentes papeles: como objeto de estudio, como material 

de consulta, como registro de las actividades del alumno, como colección de ejercicios propuestos 

y problemas a resolver” (González y Sierra, 2004, p. 389). 

 

1.3 Preguntas de investigación 

 

Considerando la problemática descrita, pretendemos dar respuesta a las siguientes preguntas de 

investigación: 
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1.3.1 Pregunta general 

 

En la investigación se plantea la siguiente pregunta general: 

 

• ¿Qué enfoque presenta el contenido histórico en los libros de texto de matemáticas de 

secundaria aprobados por la Conaliteg para el periodo académico 2019-2020, a través de 

un análisis de contenido? 

 

1.3.2 Preguntas especificas 

 

Se proponen las siguientes preguntas especificas: 

 

• ¿Con qué frecuencia se presenta el contenido histórico en los libros de texto de 

matemáticas de secundaria? 

 

• ¿Qué categorías de análisis de contenido histórico presentan los libros de texto de 

matemáticas de secundaria? 

 

• ¿Cuántas editoriales presentan contenido histórico en sus libros de texto? 

 

 

1.4 Objetivos de la investigación 

 

Para responder a cada una de las preguntas de la investigación se proponen los siguientes objetivos:  

 

1.4.1 Objetivo general 

 

A continuación, se plantea el siguiente objetivo general: 

 

• Analizar cómo se presenta el contenido histórico en los libros de texto de matemáticas de 

secundaria aprobados por la Conaliteg para identificar el enfoque del uso de la historia en 
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educación matemática, a través de un análisis de contenido. 

 

1.4.2 Objetivos específicos 

 

Para el objetivo general se proponen los siguientes objetivos específicos: 

 

• Identificar la frecuencia con la que se presenta el contenido histórico en los libros de texto 

de matemáticas de secundaria para determinar el número de veces que se usa la historia de 

las matemáticas en los libros de texto. 

 

• Identificar las categorías de análisis de contenido histórico que aparecen en los libros de 

texto de matemáticas de secundaria aprobados por la Conaliteg en el periodo académico 

2019-2020 para determinar la categoría que más se emplea en los libros de texto, así como 

la menos frecuente. 

  

• Identificar la cantidad de editoriales que presentan contenido histórico en sus libros de 

texto de matemáticas de secundaria para determinar la importancia del uso de la historia 

de las matemáticas en los libros de texto independiente de la frecuencia y la categoría.  
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Capítulo 2 

MARCO TEÓRICO 

 

En este capítulo se describe la teoría que cimienta el trabajo de investigación. Se presenta el marco 

teórico que nos brindó la orientación sobre cómo interpretar los resultados de esta investigación. 

En este sentido, nos permitió definir los términos a través de los cuales se analizaron los datos 

recolectados.  

Para analizar el contenido histórico presente en los libros de texto de matemáticas de secundaria, 

se utiliza como marco teórico a los enfoques del uso de la historia en la educación matemática 

establecidos por Jankvist (2009), con ayuda de un análisis de contenido.  

 

2.1 Categorías del uso de la historia de las matemáticas en la educación matemática  

 

En el desarrollo de esta investigación se ha logrado identificar que “la investigación de libros de 

texto de matemáticas como campo de investigación sigue en una etapa temprana de desarrollo, y 

sus fundamentos filosóficos, marcos teóricos y métodos de investigación para la investigación 

disciplinada todavía carecen o están fundamentalmente subdesarrollados” (Fan, 2013, p. 765), es 

decir, que “aún no se dispone de un marco teórico unificado que especifique las herramientas 

disponibles” (Vargas et al., 2020, p. 88).  

Sin embargo, el marco teórico que se emplea para analizar el contenido histórico presente en los 

libros de texto de matemáticas, son los enfoques del uso de la historia en la educación matemática 

de Jankvist (2009). Además, para recolectar los datos se realizó un análisis de contenido, el cuál es 

examinado en Fraenkel y Wallen (2009) y, en Fernández (2002), cuyas categorías de análisis 

exponemos en la sección del método. 

Jankvist (2009) propone dos conjuntos de categorías del uso de la historia de las matemáticas en la 

enseñanza y el aprendizaje de esta. El primer conjunto de categorías es definido por él, como los 

argumentos que están a favor del uso de la historia, y el segundo conjunto se refiere a los diferentes 

enfoques que puede tener la historia. 
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El primer conjunto busca responder al “¿por qué?” se debe hacer uso de la historia en la enseñanza 

y el aprendizaje de las matemáticas; mientras que el segundo conjunto busca responder a “¿cómo?” 

se debe usar la historia en la educación matemática. 

Para tratar de dar respuesta a los dos interrogantes, Jankvist distingue en el primer conjunto, el 

estudio la historia de las matemáticas como una herramienta y como un objetivo. Y, en el segundo 

conjunto identifica tres enfoques los cuales denomina como: enfoque de iluminación, enfoque de 

módulos, y el enfoque basado en la historia. 

Cabe señalar que “estas categorizaciones no distinguen entre el uso de la historia en las aulas, en 

libros de texto, y en diferentes niveles de educación, incluida la formación del profesorado. Estos 

son todos considerados colectivamente” (Jankvist, 2009, p. 237). 

 

2.1.1 Argumentos del uso de la historia de las matemáticas 

 

Para tratar de responder a la pregunta de ¿por qué se debe usar la historia de las matemáticas en su 

enseñanza?, hay que tener en cuenta que cuando un docente enseña matemáticas en cualquier nivel 

educativo el contenido histórico puede tener dos propósitos. 

De esta manera, la historia de las matemáticas como un argumento es considerada por un lado, 

como una herramienta, es decir como un medio que permite aumentar el aprendizaje de los 

estudiantes, esto significa que “los estudiantes a través de la historia obtendrán una mayor 

familiaridad y posiblemente comprensión de la notación matemática, conceptos matemáticos, 

fórmulas, teoremas y demostraciones, y quizás práctica matemática en general” (Jankvist, 2007, p. 

72). 

Por otro lado, la historia como argumento puede servir como un objetivo que puede iluminar las 

matemáticas, decorarlas y evidenciar su lugar en el mundo como lo menciona Jankvist (2007). 

En otras palabras, los argumentos para usar la historia de las matemáticas son de dos tipos 

diferentes. Los que se refieren a la historia como una herramienta para ayudar al aprendizaje y la 

enseñanza de las matemáticas, y aquellos que se refieren a la historia como un objetivo en sí mismo. 
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2.1.1.1 Argumento de historia como herramienta 

 

En esta categoría de argumentos de historia como herramienta se estudian los argumentos que están 

relacionados en cómo los estudiantes aprenden matemáticas, y precisamente un argumento típico 

es que “la historia puede ser un factor de motivación para los estudiantes en su aprendizaje y estudio 

de las matemáticas, por ejemplo, ayudando a mantener el interés y la emoción de los estudiantes 

en la materia” (Jankvist, 2009, p. 237). 

Considerando otros argumentos, Jankvist (2009) también  menciona que el uso de un enfoque 

histórico puede dar a las matemáticas un aspecto más humano; la historia puede mejorar el 

aprendizaje y la enseñanza al proporcionar un punto de vista o modo de presentación diferente; la 

fenomenología histórica puede preparar el desarrollo de un aprendizaje hipotético; y, la historia 

como herramienta podría ser un argumento evolutivo en los que se afirma que no puede haber 

aprendizaje de las matemáticas sin historia. 

Esto indica que el uso de la historia acerca de cómo los estudiantes aprenden matemáticas presenta 

diferentes argumentos que respaldan su implementación en las aulas de clase. 

 

2.1.1.2 Argumento de historia como objetivo 

 

La segunda categorización de este conjunto hace referencia al uso de la historia como objetivo 

cuando se refiere a la historia como un objetivo en sí mismo, lo cual no debe confundirse con el 

conocimiento de la historia de las matemáticas como un tema independiente.  

Teniendo en cuenta esto, la historia de las matemáticas vista como un objetivo en sí misma “no se 

enfoca principalmente en fortalecer el aprendizaje de las matemáticas, sino más bien en la historia 

u otros aspectos de la asignatura de matemáticas que de otra manera no se tratan en la enseñanza” 

(Jankvist, 2007, p. 74). 

En esta categoría se analizan los argumentos que están relacionados en cómo los docentes deben 

enseñar matemáticas a los estudiantes. En esta dirección, algunos de estos argumentos es mostrar 

a los estudiantes que la matemática existe y evoluciona en el tiempo y el espacio; que esta ciencia 

es una disciplina que ha sufrido una evolución y no algo que ha surgido de la nada; que las 
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matemáticas han evolucionado a través de muchas culturas diferentes a lo largo de historia; y que 

las culturas han influencia en el desarrollo histórico de las matemáticas. 

De esta manera “al usar la historia como meta, el aprendizaje de los aspectos evolutivos y de 

desarrollo de las matemáticas sirve a un objetivo en sí mismo o sirve para ilustrar otros aspectos 

históricos de la disciplina” (Jankvist, 2009, p. 239). 

Esto permite identificar que el uso de la historia acerca de cómo se debe enseñar matemáticas a los 

estudiantes tiene diferentes argumentos que ayudan a tener una orientación de cómo implementarla 

en las aulas de clase. 

 

En resumen a estos dos tipos de argumentos, Jankvist (2009) menciona que: 

Si el propósito es mostrar a los estudiantes algo sobre la evolución de las matemáticas 

dentro de diferentes contextos culturales, entonces el argumento es un argumento de historia 

como objetivo. Pero, si el propósito es intentar y promover la comprensión de los 

estudiantes de un concepto matemático dado, permitiéndoles abordar los problemas 

relacionados con esto a través de diferentes enfoques, el argumento es un argumento de 

historia como herramienta. (p. 242) 

 

2.1.2 Enfoques del uso de la historia de las matemáticas 

 

Para dar respuesta a la pregunta de ¿cómo se debe usar la historia de las matemáticas en la 

educación matemática?, se debe tener en cuenta que así mismo como la enseñanza de las 

matemáticas se puede dividir en dos categorías como acabamos estudiar en la sección anterior, 

también se reconoce que las formas en que se puede utilizar la historia de las matemáticas en la 

enseñanza y el aprendizaje se clasifican en tres enfoques: de iluminación, de módulos, y basado en 

la historia.  

Cabe señalar que dentro de cada uno de los enfoques, el uso de la historia puede estar incluida en 

diferente medida, es decir que puede darse el caso en que se emplee muy poco la historia, y otros 

casos en que se dé completa.  
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2.1.2.1 Enfoque de iluminación 

 

Este enfoque hace referencia a usar la historia de las matemáticas en la enseñanza y el aprendizaje 

como el complemento de un tema. Ya sea en el salón de clases o en los libros de textos que emplea 

cada estudiante. 

Esta información complementaria puede darse desde dos perspectivas: 

• Como fragmentos históricos, los cuales incluyen nombres, fechas, obras y eventos 

famosos, tablas de tiempo, biografías, problemas famosos y preguntas.  

• También puede aparecer como epílogos históricos, que se presentan al final de cada 

bloque del libro de texto, la cual es una sección donde la historia de las matemáticas se 

describe con nombres, fechas, problemas de motivación, referencias a obras originales, 

anécdotas, discusiones sobre atribuciones de prioridad y el progreso del desarrollo.  

De esta manera, los fragmentos históricos permiten definir de forma concreta las siguientes 

categorías de análisis:  

▪ Introducción general al tema, porque en esta se incluyen nombres, fechas, obras y eventos 

famosos. 

▪ Problema histórico, porque corresponde a los problemas famosos que ocurrieron a través 

de la historia.  

▪ Biografía de un matemático o matemática, porque en los fragmentos se dan las biografías.  

▪ Dato curioso, porque son considerados como comentarios históricos.  

Se debe tener en cuenta que si se emplean fuentes originales en este enfoque, debe de usarse en los 

epílogos históricos, así sea en forma de pequeños extractos; por esto también se considera a la 

categoría de Ilustrar un concepto como parte de esta perspectiva. Pero, en ese aspecto Freudenthal  

(1981) menciona que las pequeñas biografías y anécdotas que presentan los libros de texto no 

siempre están completamente de acuerdo con la verdad histórica (p. 30).  

No obstante, uno de los problemas que tiene el enfoque de iluminación es que la historia de las 

matemáticas se da como un dato extra, como por ejemplo en “forma de imágenes acompañadas de 

breves biografías o comentarios históricos y epílogos, y que, por lo tanto, estos se "omiten" por los 

propios estudiantes o profesores” (Jankvist, 2007, p. 77). 
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2.1.2.2 Enfoque de módulos 

 

Este enfoque se refiere a las unidades de instrucción que están dedicadas únicamente a la historia, 

las cuáles pueden considerarse en tres escalas.  

La primera escala se refiere a las colecciones de “paquetes históricos”, las cuales se definen como 

colecciones de materiales de un tema pequeño, que tiene vínculos con el plan de estudios y es 

adecuado para dos o tres períodos de clase. Y que además, están listos para ser utilizados por los 

profesores en el salón de clase. 

La segunda escala está relacionada con “módulos entre 10 a 20 periodos de clase”. Sin embargo, 

estos no necesitan estar vinculados a los temas matemáticos del plan de estudios, por esta razón 

proporcionan una oportunidad de estudiar ramas de las matemáticas que generalmente no son parte 

del plan de estudios en un nivel escolar determinado.  

Como estos módulos no tienen que estar relacionados directamente con el programa de estudios, 

es posible “estudiar otras ramas de las matemáticas que normalmente no se presentan en el nivel 

educativo dado y, por lo tanto, se abren a una mayor variación en las perspectivas históricas y 

sociales que se pueden estudiar” (Jankvist, 2007, p. 78).  

La tercer y última escala hace referencia a “cursos completos” o “libros sobre la historia de las 

matemáticas” dentro de un programa de matemáticas. Estos pueden incluir datos históricos o una 

historia de desarrollos conceptuales, los cuales pueden ser tomados de fuentes originales, 

secundarias o de ambas dependiendo del nivel de estudios de historia que se pretenda que el 

estudiante adquiera. 

Esta última escala señala los cursos reales acerca de la historia de las matemáticas, es decir que son 

cursos o libros que sólo están enfocados en la historia directa de las matemáticas, haciendo uso 

preferiblemente de recursos históricos primarios. 

 

2.1.2.3 Enfoque basado en la historia 

 

Este enfoque no aborda la historia de las matemáticas de manera directa, sino indirectamente, es 

decir que el desarrollo histórico no es discutido abiertamente. Es decir, que en este enfoque no se 
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da una discusión directa del desarrollo histórico y la historia no es necesariamente parte de la 

enseñanza o de un libro de texto. 

Cabe señalar que este enfoque establece el orden y la forma en que se presentan los temas 

matemáticos, tratando de darle la secuencia real de la historia de las matemáticas.  

El enfoque tiene este nombre porque su enseñanza y aprendizaje está basado en el orden en que se 

formalizaron los conceptos matemáticos de un tema específico.  

 

2.2 Esquema de categorización propuesto por Jankvist 

 

Para resumir esta categorización que se le da al uso de la historia en la educación matemática a 

través de los “por qué” y “cómo”, Jankvist presenta el siguiente esquema a través del cual se 

observan todas las posibles conexiones entre todas las categorías: 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Adaptado de Jankvist (2009, p. 251) 

 

Teniendo en cuenta este esquema, se observa que en el enfoque de iluminación se puede usar la 

historia para mostrar la evolución de las matemáticas en los fragmentos históricos, y en este sentido 

se relaciona con la historia como objetivo. Además, los epílogos históricos son adecuados 

emplearlos cuando se trata de usar la historia como herramienta. 

Enfoque de 

Iluminación 

Enfoque de 

Módulos 

Enfoque basado 

en la Historia 

Argumento de Historia 

como Herramienta 

Argumento de Historia 

como Objetivo 

Figura 1 

Las Seis Posibles Conexiones entre las Categorías del Por Qué y Cómo 
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Por otra parte, en el enfoque de módulos la historia requiere más tiempo y espacio, lo que implica 

que se da un lugar exclusivo para la enseñanza del desarrollo histórico de las matemáticas, por esta 

razón se destacan sus argumentos como herramienta y como objetivo, pues se le da prioridad al 

uso de la historia. 

Por último, en el enfoque basado en la historia prima el aprendizaje de las matemáticas y su historia 

simplemente sirve como una herramienta en este contexto, y así mismo los argumentos de la 

historia como objetivo sólo se vuelven parte del orden secuencial en que se desarrolló la historia.  

En este sentido, conocer las diferentes interrelaciones de los porqués y los cómo puede ayudar a 

los diseñadores de materiales a elegir un enfoque para usar la historia que se adapte a sus objetivos. 
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Capítulo 3 

MÉTODO 

 

En este capítulo se aborda el método que fue empleado para llevar a cabo la realización de la 

investigación de este trabajo. En primer lugar, se selecciona el paradigma bajo el cual está orientada 

la investigación, y luego se menciona el tipo de estudio. 

A partir de esto, se describe a la población a la cual se le realizó el estudio; luego se muestran los 

instrumentos que fueron usados para el desarrollo de la investigación y que permitieron alcanzar 

los objetivos propuestos; y por último, se explica el procedimiento que se llevó a cabo para la 

recolección y análisis de los datos.   

 

3.1 Selección del paradigma 

 

Un paradigma de investigación se define como “un conjunto de suposiciones que mantienen 

interrelación respecto a la interpretación del mundo, además, el paradigma sirve como una guía 

base para los profesionales dentro de su disciplina, ya que indica las diferentes problemáticas que 

se deben tratar” (Kuhn, 1962, citado por Ramos, 2015, p. 10).  

A partir de esta definición y como la investigación se asienta en un paradigma cualitativo, el 

paradigma con el que se aborda este estudio es el crítico, pues “los paradigmas que sirven de 

fundamento a la investigación cualitativa son la teoría crítica y el constructivismo” (Ramos, 2015, 

p. 15). 

En este sentido, el propósito investigativo del paradigma crítico es avanzar en una constante 

reflexión de acción-reflexión-acción, “implicando el compromiso del investigador/a desde la 

práctica para asumir el cambio y la liberación de las opresiones que generen la transformación 

social. Esto implica un proceso de participación y colaboración desde la autorreflexión crítica en 

la acción” (Ricoy, 2006, pp. 17-18). 
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3.2 Tipo de investigación 

 

La investigación cualitativa tiene un potencial muy importante para el estudio de esta investigación, 

pues una de las “tareas cruciales de este tipo de investigación es el manejo de la información que 

nos permite la construcción de datos, esa tarea que llamamos el análisis” (Cortazzo y Schettini, 

2015, p. 10). 

De modo que esta investigación es de tipo cualitativo, orientada en identificar el enfoque del uso 

de la historia que presentan los libros de texto de matemáticas. Por lo tanto, se realiza un análisis 

descriptivo a partir de la observación de los datos obtenidos. 

 

3.3 Población estudiada 

 

En la investigación se incluye la revisión histórica de cada uno de los libros de texto de matemáticas 

de secundaria aprobados por la Conaliteg en el periodo académico 2019-2020 para cada nivel 

educativo: primero, segundo y tercero. 

De esta manera, en primero de secundaria fueron analizados 17 libros; en segundo de secundaria 

16 libros; y, en tercero de secundaria 31 libros. Es decir, que en total se analizó el contenido 

histórico de 64 libros de texto de matemáticas. 

Cabe mencionar que estos libros de texto fueron tomados del catálogo virtual de la Conaliteg4. 

 

3.4 Instrumentos para la recolección de datos 

 

Para elaborar el instrumento utilizado en esta investigación, en un primer momento se define una 

escala tipo Likert para conocer la frecuencia con que se usa la historia de las matemáticas en los 

libros de texto. En un segundo momento, se definen las categorías de análisis acerca de cómo 

aparece el contenido histórico en los textos: para ilustrar un concepto, como introducción general 

al tema, como un problema histórico, como la biografía de un matemático o matemática; y, como 

 
4 https://libros.conaliteg.gob.mx/secundaria.html 

https://libros.conaliteg.gob.mx/secundaria.html
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un dato curioso. Y, por último, con estos elementos se muestra la rejilla de análisis de contenido, a 

través de la cual se recolectaron todos los datos de cada uno de los libros de texto de secundaria.  

Es preciso destacar que se revisó toda sección que tuviera aspectos relacionados con la historia de 

las matemáticas.  

 

3.4.1 Escala tipo Likert  

 

En un primer momento, esta revisión se centró en identificar cuáles y cuántos libros de texto 

presentaban contenido histórico y con qué frecuencia lo hacían; y, cuáles libros no tenían ningún 

referente histórico.  

Esto se realizó a través de categorizaciones tipo Likert sobre la frecuencia de contenido histórico 

en cada libro de texto.  

En este sentido, las categorizaciones de la escala tipo Likert que se usan en esta investigación son: 

siempre, casi siempre, algunas veces, muy pocas veces y nunca. Para clasificar un libro de texto de 

acuerdo con esta escala, se tuvo en cuenta el número máximo de veces en que aparecía algún tipo 

de contenido histórico en los libros de texto de matemáticas de secundaria, y así mismo se 

consideró el número mínimo de veces. 

Por consiguiente, para que un libro de texto fuera clasificado como que “siempre” presentó 

contenido relacionado con la historia de las matemáticas, este tipo de contenido debía de aparecer 

de 16 veces en adelante.  

De la misma manera, para que un libro fuera categorizado como “casi siempre” debía aparecer 

contenido histórico de 10 a 15 veces. Para que fuera clasificado en la categoría de “algunas veces” 

debía aparecer entre 4 y 9 veces. Así mismo, si aparecía contenido entre 1 y 3 veces, se consideró 

en la categoría de “muy pocas veces”.  

Evidentemente, si el libro de texto no presentaba nada relacionado con la historia de las 

matemáticas fue categorizado como “nunca”.  
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3.4.2 Categorías de la historia de las matemáticas en los libros de texto 

 

Una vez categorizado los libros de texto con contenido histórico, en un segundo momento se 

examinó cómo se presentaban los acontecimientos históricos a través de un análisis de contenido. 

Para realizar esta clasificación se diseñó un instrumento que permitió seleccionar la forma en que 

se introduce este referente.  

Este instrumento incluye categorías de análisis de contenido histórico, las cuales definimos a 

continuación: 

3.4.2.1 Introducción general al tema 

 

Esta categoría se refiere al uso de la historia de las matemáticas al inicio de cualquier tema que 

aborde el libro de texto y, por lo tanto, actúa como esa introducción que se le da al estudiante para 

que conozca lo que va a trabajar en esa sección.  

En esta categoría también se tiene en cuenta que la historia aparezca al inicio de un bloque porque 

funge como introducción general a los conceptos que serán abordados en páginas posteriores. 

 

3.4.2.2 Ilustrar un concepto  

 

Esta categoría hace referencia al uso de la historia para explicar la evolución y la formalización de 

un concepto que se está estudiando o que se estudiará en el libro de texto.  

Aparece con la finalidad de que el estudiante se contextualice un poco de la historia de la aparición 

de cualquier concepto matemático, el cual no es algo que surgió de la nada. 

 

3.4.2.3 Problema histórico 

 

Esta categoría señala la aparición de problemas que se han presentado en las matemáticas en 

diferentes culturas y en distintas épocas. Problemas a los que algunos matemáticos se enfrentaron 

directamente en busca de una respuesta.  
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Por lo general, en los libros de texto aparecen problemas famosos con la finalidad de que el 

estudiante se enfrente a estos y tome la postura del o de los matemáticos que dieron con su solución.  

 

3.4.2.4 Biografía de un matemático o matemática  

 

Esta categoría se refiere a un apartado de cualquier libro de texto que narre la historia de la vida de 

un matemático o matemática de hace siglos o contemporáneo. Puede presentar o no una fotografía 

del matemático o matemática en cuestión. 

Aquí, se hace alusión de ambos géneros por las investigaciones de las representaciones de 

matemáticos en libros de texto de México realizados por Castaneda et al. en el 2019 y, Castaneda 

y Sánchez en el 2020. 

 

3.4.2.5 Dato curioso 

 

Esta categoría se refiere a la información de hechos interesantes que ocurrieron en las matemáticas 

hace siglos pero que marcaron el rumbo de estas. Es decir, que son los hechos interesantes que 

aparecen en los libros de texto para asombrar, entretener o llamar la atención de los estudiantes.  

Por lo general, aparecen en cápsulas llamativas cuando se está trabajando con cualquier tema en el 

libro. 

 

3.4.3 Tabla para el análisis de contenido 

 

La información recolectada a través de la escala tipo Likert y los datos clasificados en cada una de 

las categorías de análisis de contenido histórico fueron consolidados en una tabla (ver tabla 1). 

En el encabezado de la tabla se debe escribir el nombre del libro de texto que se analiza con su 

respectivo nivel educativo. Luego, se debe escribir la editorial del libro y el/la autor/a o los autores 

de este.  



25 

 

Después de completar la información básica del libro, le sigue una sección llamada “contenido 

histórico”, en la cual se deben contabilizar todas las apariciones de la historia de las matemáticas 

(en caso de existir) presentes en el texto, y, posteriormente señalar con una “x” la frecuencia con 

la que aparece la historia de acuerdo con la escala tipo Likert.  

Por último, está la sección llamada “categorías de análisis histórico”, en la cual también se debe 

señalar con una “x” la o las categorías presentes en ese libro de texto. Cada libro puede presentar 

la misma categoría varias veces, y también puede tener algunas o todas las categorías varias veces. 

A continuación se presenta la tabla que fue diseñada para la recolección de los datos con cada uno 

de los elementos descritos anteriormente: 

 

Tabla 1  

Análisis de Contenido Histórico5 

LIBRO DE TEXTO  

GRADO  

EDITORIAL  

AUTOR(ES)  

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

     

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema  

Ilustrar un concepto  

Problema histórico  

Biografía de un matemático o matemática  

Dato curioso   

Fuente: Elaboración propia 

 

Cabe señalar que para cada libro de texto se llenó una sola tabla, lo cual indica que si en total fueron 

64 libros de texto que se analizaron para los tres niveles educativos, entonces se realizaron 64 tablas 

(ver anexos).  

 

 
5 Para el diseño de la rejilla se tuvo en cuenta la tabla de análisis propuesta por Madrid et al. en el 2018. 
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3.5 Procedimiento 

 

Para realizar la selección de los componentes históricos presentes en cada uno de los libros de 

texto, se realizó un estudio detallado de cada página de cada libro de texto y se tuvo en cuenta toda 

sección que tuviera contenido relacionado con la historia de las matemáticas y que pudiera ser 

clasificado en la tabla 1. 

Como evidencia de la aparición de contenido histórico en los libros de texto se tomaron capturas 

de cada uno de los apartados que presentaron este tipo de contenido. En el siguiente capítulo se 

muestran sólo algunos ejemplos de cada categoría para los diferentes niveles de secundaria. 

Después de recolectar la información de cada uno de los libros de texto de secundaria en la tabla 

de analisis de contenido histórico, se llevó a cabo un análisis por grado desde tres aspectos.  

El primer aspecto consistió en analizar con ayuda de la escala tipo Likert la frecuencia en qué 

aparecía la historia en los libros de texto de cada grado. El segundo aspecto, fue el estudio de las 

categorías de análisis que más se frecuentaba, así mismo como las categorías que menos aparecían 

en los libros. Y, el tercer aspecto, se encargó del análisis de la implementación o no de la  historia 

de las matemáticas de las editoriales de todos los libros de texto de cada grado.  

Una vez que se analizaron estos aspectos para cada grado, se hizó un análisis que abarca la 

información de los tres grados de secundaria desde los tres aspectos descritos. Esto, permitió 

realizar comparaciones acerca del uso del contenido histórico de las matemáticas.  

Todo esto, con el fin de observar la incorporación y/o la ausencia de estos referentes históricos en 

cada uno de los libros de texto, al mismo tiempo que se percibe la importancia que dan los autores 

de incorporar la historia de las matemáticas en sus libros.  

En este sentido, es importante resaltar que con ayuda de este análisis se logró identificar el uso de 

uno de los enfoques definidos por Jankvist. 
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Capítulo 4 

ANÁLISIS DE LOS RESULTADOS 

  

En este capítulo se presenta el análisis de los resultados de cada uno de los datos obtenidos en la 

investigación. Los resultados que se exponen reflejan la frecuencia del uso de la historia de las 

matemáticas en los libros de texto de secundaria.  

Estos resultados también revelan las categorías de análisis presentes en los libros y el uso de la 

historia por parte de las editoriales. Esto permitió identificar el enfoque de la historia que presentan 

los textos. 

 

4.1 Análisis de los libros de texto por grado  

 

Para realizar el análisis de los libros de texto de matemáticas se recolectaron los datos de cada uno 

de los libros: primero, segundo y tercero.  

Estos datos fueron consolidados en tres tablas de frecuencia del uso de la historia de las 

matemáticas y en tres tablas de categorías de análisis en los libros de texto para cada grado. Es 

decir, una tabla por grado que permite observar la frecuencia en cada libro de texto, al igual que 

una tabla por grado que permite identificar las categorías de análisis. 

Con base en esto, se realiza la interpretación de las tablas para primero de secundaria. Luego, se 

muestran algunos ejemplos correspondientes a cada una de las categorías presentes en algunos 

libros de texto de primero. También, se hace un análisis similar para segundo y tercero de 

secundaria con sus respectivos ejemplos. 

Esto ayudó a determinar el enfoque del uso de la historia en la educación matemática que emplean 

los libros de texto de primero de secundaria. Así mismo, contribuyó a definir el enfoque de los 

libros de segundo; y por último, el enfoque de los libros de tercero de secundaria.  
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4.1.1 Primero de secundaria 

 

Con la información recolectada en cada uno de los libros de texto de primero de secundaria (ver 

anexo 1) se realizó la siguiente tabla, en la cual se puede apreciar la frecuencia en que aparece 

contenido relacionado con la historia de las matemáticas en todos los libros de este grado con su 

respectiva editorial. 

 

Tabla 2 

Frecuencia del Uso de la Historia de las Matemáticas en los Libros de Texto de Primero de Secundaria 

LIBRO DE TEXTO EDITORIAL FRECUENCIA 

Interacciones Matemáticas 1 Pearson Educación Muy pocas veces (1)  

Matemáticas 1. Serie INNOVAT Innova Ediciones Muy pocas veces (2) 

Matemáticas 1. Infinita Secundaria Ediciones Castillo Siempre (26) 

Matemáticas 1. Travesías. Ediciones Castillo Muy pocas veces (1) 

Matemática 1. Santillana Muy pocas veces (3) 

Matemáticas 1. Trillas Muy pocas veces (1) 

Matemáticas 1. Secundaria. Conecta Más. Ediciones SM Nunca 

Matemáticas 1. Secundaria. Soy 

Protagonista 

Ediciones SM Nunca 

Matemáticas 1. Secundaria. Serie 

Aprender a ser. 

Ek Editores Muy pocas veces (3) 

Matemáticas 1. Aprendizajes Clave para 

la Educación Integral. 

Santillana Nunca  

Matemáticas 1. Espacios Creativos. Santillana Nunca 

Matemáticas 1. Selva Matemágicas. Editorial Esfinge Nunca  

Matemáticas 1.  Ediciones Impresas y 

Digitales Del Río 

Nunca 

Matemáticas, Primer grado de secundaria Editorial Progreso 

Grupo Edelvives 

Muy pocas veces (3) 

Matemáticas 1. Correo del Maestro Nunca  

https://libros.conaliteg.gob.mx/S00334.htm
https://libros.conaliteg.gob.mx/S00334.htm
https://libros.conaliteg.gob.mx/S00335.htm
https://libros.conaliteg.gob.mx/S00335.htm
https://libros.conaliteg.gob.mx/S00340.htm
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Matemáticas 1. Patria Educación Nunca 

Matemáticas 1. Larousse Nunca  

 

Fuente: Elaboración propia 

 

A partir de esta tabla se puede observar que de acuerdo con la escala tipo Likert, de los 17 libros 

de texto de primero de secundaria: 

• Sólo uno (1) fue categorizado como que “siempre” presentó contenido histórico, puesto 

que se encontró veintiséis veces.   

• Ninguno fue categorizado como “casi siempre” y como “algunas veces”.  

• Siete (7) fueron categorizados con que “muy pocas veces” presentaron contenido histórico, 

puesto que oscilaban entre una y tres veces.  

• Nueve (9) libros de texto fueron categorizados como que “nunca” presentaron ningún 

contenido relacionado con la historia de las matemáticas. 

Independiente de la frecuencia de aparición de contenido histórico, se observa que ocho libros 

presentan algo de historia, y nueve libros no. Por lo tanto, la cantidad de libros de texto que tienen 

contenido histórico es casi la mitad. Sin embargo, si tenemos en cuenta la frecuencia de aparición, 

son escasas las veces que aparece este tipo de contenido en los libros. 

Por otra parte, en la siguiente tabla se puede analizar el número de casos para cada categoría de 

análisis de contenido histórico presente en los libros de texto de primero de secundaria:   

 

Tabla 3 

Categorías de análisis en los Libros de Texto de Primero de Secundaria 

CATEGORÍAS 
LIBROS DE PRIMERO 

DE SECUNDARIA 

Introducción general al tema 12 

Ilustrar un concepto 2 

Problema histórico 2 

Biografía de un matemático o matemática 9 



30 

 

Dato curioso 15 

 

Fuente: Elaboración propia 

 

Al considerar las categorías de análisis de contenido, se tienen 15 casos en que la historia aparece 

como un “dato curioso”; 12 casos en que aparece como “introducción general al tema”; 9 como la 

“biografía de un matemático o matemática”; 2 para “ilustrar un concepto”; y, 2 como un “problema 

histórico”.  

De esta manera, se identifica que la historia de las matemáticas en los libros de texto de primero 

de secundaria aparece 40 veces distribuida en las categorías de análisis. 

Con esto se observa que en la mayoría de las situaciones, la historia aparece simplemente como un 

dato curioso, es decir que los libros de este grado sólo muestran hechos interesantes que ocurrieron 

en la historia de las matemáticas para asombrar, entretener o llamar la atención del estudiante. 

En varias ocasiones también se identifica que la historia se utiliza para dar la introducción general 

a un tema. Además, son pocas las veces que se usa para ilustrar un concepto y como un problema 

histórico. También aparecen algunas biografías. 

Bajo este tenor, se identifica que de acuerdo con los enfoques definidos por Jankvist en el 2009, la 

presentación de contenido histórico en los libros de texto de primero de secundaria se da a través 

de fragmentos históricos y por esto es clasificado en el enfoque de iluminación. 

Por otro lado, se identifica que las editoriales que presentan este tipo de contenido en las diferentes 

categorizaciones son: Pearson Educación, innova Ediciones, Ediciones castillo, Trillas, Ek 

Editores, y la Editorial Progreso Grupo Edelvives. Mientras que las editoriales que no tienen este 

tipo de contenido son Ediciones SM, Editorial Esfinge, Ediciones Impresas y Digitales Del Río, 

Correo del Maestro, Patria Educación y Larousse.   

Seis editoriales incluyen este tipo de contenido, y asimismo seis editoriales no lo incluyen. Pero, 

se da una excepción con la editorial Santillana, puesto que de los tres libros que son de esta 

editorial, sólo uno tiene contenido histórico. 
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4.1.1.1 Ejemplos de categorías en libros de primero  

 

A continuación, se presentan algunos ejemplos del contenido histórico que presentan algunos libros 

de texto de primero de secundaria: 

Figura 2 

Ejemplo de “Introducción general al tema”: Primero de secundaria 

 

Fuente: Tomado de Martínez y Carrasco (2018, p. 99) 

 

En este apartado se presenta una introducción histórica del surgimiento de los números negativos 

en las matemáticas y de toda la polémica que se generó cuando trataron de aceptarlos como 

números. Algunos matemáticos no admitieron el uso de los números negativos y evitaban usarlos 

para el desarrollo de una operación. El libro relata que Euler fue uno de los pocos matemáticos en 

aceptar estos números, y por esto se observa un retrato de él, dada a la importancia que tuvo dentro 

del campo de las matemáticas. 
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La introducción compromete al estudiante a analizar que, así como muchos matemáticos no 

concebían al número negativo y que fue difícil su incorporación dentro de los números, es algo 

completamente normal que los estudiantes tarden en asimilar su existencia.  

 

Figura 3  

Ejemplo de “Ilustrar un concepto”: Primero de secundaria 

 

Fuente: Tomado de Canché, Domínguez y Peña (2018, p. 84) 

 

En este apartado los autores muestran una breve ilustración histórica del círculo manifestando su 

importancia desde tiempos remotos, así como sus propiedades y ventajas.  

Esto se hace debido a que muchos objetos de nuestro entorno tienen forma circular y si los 

estudiantes reflexionan sobre esto, pueden llegar a concebir la importancia del círculo en la 

humanidad y por ende el cálculo del perímetro de diferentes circunferencias.  

Este ejercicio propuesto motiva al estudiante a una situación problema de la vida cotidiana como 

lo es conocer qué fenómenos intervienen en conocer la longitud de la cuerda que sostiene ambos 
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tambos, además de que la imagen que presenta la actividad da una idea de cómo deben ir amarrados 

ambos tambos. Aunque, aquí no se observa el uso directo de la historia en la actividad, si da una 

breve ilustración histórica de la importancia del círculo. 

 

Figura 4  

Ejemplo de “Problema histórico”: Primero de secundaria 

 

Fuente: Tomado de Bosch, Meda y Gómez (2018, p. 226) 

 

Esta actividad se presenta como un problema histórico porque expone un acontecimiento relevante 

en la historia de las matemáticas, pues uno de los episodios famosos en la ciencia es el relato de la 

corona de Arquímedes, el cual es uno de los matemáticos que marcó el desarrollo histórico de la ciencia. 

Fue él quien resolvió el problema del rey Hierón, quien había mandado a realizar una corona de oro 

puro a un orfebre y tenía sus dudas acerca de que el material con que él realizó la corona no estuviera 

compuesta toda de oro.  

En este sentido, se pide al estudiante responder un cuestionario que consiste en devolverse en el 

tiempo y ponerse en el lugar de Arquímedes para comprender porque la corona no era de oro puro, 

y reflexionar que pese a las condiciones de la época fue muy brillante en poder resolver este 

problema.  
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Figura 5  

Ejemplo de "Biografía de un matemático o matemática": Primero de secundaria 

 

Fuente: Tomado de Bosch, Meda y Gómez (2018, p. 224) 

 

Como la actividad propuesta consiste en analizar una figura geométrica y a partir de ésta establecer 

afirmaciones verdaderas, los autores del libro muestran una breve biografía de Euclides, quien es 

considerado como el padre de la Geometría y autor de una obra fundamental dentro de esta ciencia 

que recibe el nombre de los Elementos. 

Esta información permite al estudiante a reflexionar acerca de la geometría que se emplea 

actualmente y observe la importancia de Euclides en esta área.  

Además, puede servir de base para que el estudiante investigue acerca de la importancia de la 

geometría y de todas sus características que la hacen tan exacta a pesar de la cantidad de conceptos 

que existen en esta ciencia.   
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Figura 6 

Ejemplo de “Dato curioso”: Primero de secundaria 

 

Fuente: Tomado de Cetina y Jiménez (2018, p. 15) 

  

En este apartado se espera que el estudiante determine que entre dos números fraccionarios 

consecutivos siempre encontrará otra fracción. Por lo cual, los autores del libro de texto deciden 

presentar un pequeño aporte histórico en forma de cápsula en el que se explica que el sistema de 

numeración egipcio fue uno de los más antiguos.  

Esta información se usa para asombrar, entretener o llamar la atención de los estudiantes, razón por 

la cual es considerado como un dato curioso. 

 

4.1.2 Segundo de secundaria 

 

Con los datos recolectados en cada uno de los libros de texto de segundo de secundaria (ver anexo 

2), de igual forma se realizó la siguiente tabla para apreciar la frecuencia en que aparece contenido 

relacionado con la historia de las matemáticas en todos los libros de este grado con su respectiva 

editorial. 
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Tabla 4  

Frecuencia del Uso de la Historia de las Matemáticas en los Libros de Texto de Segundo de Secundaria 

LIBRO DE TEXTO EDITORIAL FRECUENCIA 

Matemáticas 2. Travesías. Ediciones Castillo Muy pocas veces (2) 

Matemáticas 2. Infinita Secundaria Ediciones Castillo Casi siempre (12) 

Matemáticas 2. Espacios Creativos Santillana Nunca 

Matemáticas 2. Fortaleza Académica Santillana Nunca 

Matemáticas 2. Espiral del Saber Santillana Muy pocas veces (3) 

Matemáticas 2. Secundaria. Conecta 

Más 
Ediciones SM Muy pocas veces (1) 

Matemáticas 2. Secundaria. Soy 

Protagonista. 
Ediciones SM Casi siempre (10) 

Matemáticas 2 Correo del Maestro Algunas veces (6) 

Matemáticas, Segundo Grado 
Editorial Progreso 

Grupo Edelvives 
Muy pocas veces (3) 

Matemáticas 2. Serie ser mejor. Editorial Esfinge Algunas veces (8) 

Matemáticas 2. Serie INNOVAT Innova Ediciones Nunca 

Matemáticas 2. A tráves de las 

matemáticas. 
Fernández Editores  Muy pocas veces (1) 

Matemáticas 2  Patria Educación Nunca 

Matemáticas 2 Larousse Nunca 

Matemáticas 2 
Ediciones Impresas y 

Digitales del Río 
Muy pocas veces (1) 

Interacciones. Matemáticas 2 Pearson Educación Muy pocas veces (3) 

Fuente: Elaboración propia 

 

A partir de esta información, se puede apreciar que con base a la escala tipo Likert, de un total de 

16 libros de texto para segundo de secundaria: 

• Ninguno fue categorizado con que “siempre” presentó contenido histórico.  
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• Dos (2) libros aparecen como que “casi siempre” tienen contenido relacionado con la 

historia de las matemáticas porque aparecen diez y doce veces respectivamente.  

• Dos (2) libros de texto fueron categorizados con que “algunas veces” presentaron historia, 

puesto que aparecen seis y ocho veces. 

• Siete (7) libros como que “muy pocas veces” presentaron contenido histórico puesto que 

oscilan entre una y tres veces.  

• Cinco (5) libros de texto fueron categorizados con que “nunca” presentaron ningún 

contenido relacionado con la historia de las matemáticas. 

Sin considerar la frecuencia de aparición de contenido histórico, se identifica que once libros de 

texto usan la historia de las matemáticas en sus libros de texto, y cinco libros no lo hacen. Así pues, 

la cantidad de libros de texto que usa algo de historia es más de la mitad. Pero, si tenemos en cuenta 

la frecuencia de aparición, son muy pocas las veces que aparece este tipo de contenido en los libros 

de texto. 

Por otra parte, en la siguiente tabla se puede analizar el número de casos para cada categoría de 

análisis de contenido histórico presente en los libros de texto de segundo de secundaria:   

 

Tabla 5  

Categorías de análisis en los Libros de Texto de Segundo de Secundaria 

CATEGORÍAS 
LIBROS DE SEGUNDO 

DE SECUNDARIA 

Introducción general al tema 13 

Ilustrar un concepto 4 

Problema histórico 2 

Biografía de un matemático o matemática 1 

Dato curioso 30 

 

Fuente: Elaboración propia 
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Al considerar las categorías de análisis de contenido, se tienen 30 casos en que la historia aparece 

como un “dato curioso”; 13 casos en que aparece como “introducción general al tema”; 4 para 

“ilustrar un concepto”; 2 como un “problema histórico”; y, 1 como la “biografía de un matemático 

o matemática”.  

Se identifica que la historia de las matemáticas en los libros de texto de segundo de secundaria 

aparece 50 veces distribuida en las categorías de análisis. 

Con esto se observa que en la mayoría de los casos, la historia aparece en los libros de segundo de 

secundaria como un dato curioso, es decir que los libros de este grado presentan hechos importantes 

que ocurrieron hace siglos, únicamente para asombrar, entretener o llamar la atención de los 

estudiantes.  

En varias ocasiones se identifica que aparece para dar la introducción general a un tema. Son pocas 

las veces que se usa para ilustrar un concepto y como un problema histórico.  

De hecho, aparece una única vez para dar una biografía, es decir que a los libros de segundo no les 

resulta importante narrar la historia de la vida de un matemático o matemática de hace siglos o 

quizás contemporáneo. 

En este sentido, se identifica que de acuerdo con los enfoques definidos por Jankvist en el 2009 

acerca del uso de la historia en la enseñanza y el aprendizaje de las matemáticas, la presentación 

de contenido histórico en los libros de texto de segundo de secundaria se expone como fragmentos 

históricos. Por esta razón, también se clasifica en el enfoque de iluminación. 

Por otro lado, se identifica que las editoriales que presentan este tipo de contenido en los libros de 

texto de segundo de secundaria en las diferentes categorizaciones son: Ediciones castillo, Ediciones 

SM, Correo del Maestro, Editorial Progreso Grupo Edelvives, Editorial Esfinge, Fernández 

Editores, Ediciones Impresas y Digitales del Río, y Pearson Educación. Mientras que las editoriales 

que no tienen este tipo de contenido son Innova Ediciones, Patria Educación, y Larousse. 

Ocho editoriales incluyen este tipo de contenido, y tres editoriales no lo incluyen. Sin embargo, 

hay una excepción con la editorial Santillana porque de los tres libros que pertenecen a esta 

editorial, sólo uno tiene contenido histórico. 
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4.1.2.1 Ejemplos de categorías en libros de segundo  

 

A continuación, se presentan ejemplos del contenido histórico que presentan algunos libros de texto 

de segundo de secundaria: 

Figura 7 

Ejemplo de “Introducción general al tema”: Segundo de secundaria 

 

Fuente: Tomado de Contreras y Martínez (2019, p. 201) 

 

Este apartado es una introducción general al tema porque además de que aparece al inicio de un 

bloque, los autores muestran el recorrido histórico de la probabilidad desde 1654 hasta el siglo XX 

nombrando a los matemáticos más importantes dentro de esta área y evidenciando que la 

probabilidad no sólo se observa en los juegos de azar sino que también es posible estudiarlo en la 

genética.  
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Incluso, también se menciona un problema que marco el rumbo de la historia de la probabilidad, 

el cual es conocido como “el problema del reparto”. 

 

Figura 8 

Ejemplo de “Ilustrar un Concepto”: Segundo de secundaria 

 

Fuente: Tomado de Basurto y Mancera (2019, p. 26) 

 

El libro de texto presenta al inicio del tema de “comportamiento de los signos en la multiplicación” 

un breve recorrido histórico de la aceptación de los números negativos en las matemáticas, y hace 

mención de los aportes de diferentes matemáticos de otras épocas para la aceptación de estos 

números.  

Para complementar esta historia, el libro pone las fotografías de algunos matematicos que jugaron 

un papel importante en el desarrollo de estos números.  



41 

 

De esta manera, podría pensarse que este apartado funge como una introducción general al tema, 

pero se esta haciendo una breve reseña histórica especificamente de la incorporación de los 

números negativos, por esto se considera que ilustra un concepto. 

 

Figura 9 

Ejemplo de “Problema histórico”: Segundo de secundaria  

 

Fuente: Tomado de Bosch y Meda (2019, p. 160) 

 

Los autores del libro proponen este problema con la finalidad de introducir a los estudiantes al tema 

de los diferentes métodos algebraicos de solución de sistemas de ecuaciones lineales con dos 

incognitas.  

Es un problema propuesto por los Babilonios entre los años 600 y 300 a.n.e, además de que lo 

encontraron escrito en una de las tablillas de arcilla que pertenecían a ellos. 

El problema consiste en que los estudiantes resuelvan un sistema de ecuaciones lineales que tiene 

dos incognitas que corresponden a la anchura y a la longitud, y  proporcionan como rsultado una 

cierta cantidad de manos.  

Por todo esto, el apartado fue seleccionado en la categoría de problema histórico. 
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Figura 10 

Ejemplo de “Biografía de un matemático o matemática”: Segundo de secundaria 

 

Fuente: Tomado de García, Hernández y Villaseñor (2019, p. 113) 

 

En este apartado se presenta la biografía de un matemático, en este caso de Fibonacci, quién fue 

un matemático brillante que difundió el sistema de numeración indo-arábigo. 

Aquí se menciona la importancia de los aportes de este matemático al sistema de numeración 

actual. Además, se expone la sucesión numérica que lleva su nombre junto con una breve 

explicación. 

Figura 11 

Ejemplo de “Dato curioso”: Segundo de secundaria 

 

Fuente: Tomado de Castañeda y Gonzáles (2019, p. 45) 
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En este apartado se presenta una cápsula llamativa que informa acerca del sistema de numeración 

de los mayas y de su incorporación del concepto del cero en el año 36 a. n. e. Esto se incluye con 

la finalidad de asombrar, entretener o llamar la atención de los estudiantes, razón por la cual es 

considerado como un dato curioso. 

Lo relevante de este apartado es que invita a los estudiantes a investigar más acerca de la historia 

del número cero y se le pide que elabore una línea de tiempo. Esto resulta interesante porque de 

alguna manera motiva a los estudiantes a conocer una parte fundamental de la historia de las 

matemáticas que remonta desde hace muchos siglos.   

 

4.1.3 Tercero de secundaria 

  

A partir de la información recolectada para cada uno de los libros de texto de tercero de secundaria 

(ver anexo 3), se realizó la siguiente tabla para apreciar la frecuencia en que aparece contenido 

relacionado con la historia de las matemáticas en todos los libros de este grado con su respectiva 

editorial. 

 

Tabla 6 

Frecuencia del Uso de la Historia de las Matemáticas en los Libros de Texto de Tercero de Secundaria 

LIBRO DE TEXTO EDITORIAL FRECUENCIA 

Matemáticas 3. Habilidades y 

Competencias 3 
Ángeles Editores Muy pocas veces (3) 

Trabajo en proceso 3. Matemáticas Oxford University Press Algunas veces (9) 

Matemáticas 3, Serie Explora Ediciones Castillo Muy pocas veces (2) 

Conecta Estrategias. Matemáticas 3 Ediciones SM Muy pocas veces (3) 

Matemáticas 3 EPSA/McGraw-Hill Algunas veces (9) 

Matemáticas 3. Santillana Todos Juntos Santillana Algunas veces (5) 

Matemáticas 3 Trillas Algunas veces (4) 

Matemáticas 3. Serie Aqua Editorial Esfinge Muy pocas veces (2) 

Convive con las Matemáticas 3 Méndez Cortés Editores Casi siempre (13) 
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Matemáticas 3. Serie Terra Editorial Esfinge Casi siempre (13) 

Matemáticas 3 Norma Ediciones Siempre (16) 

Matemáticas 3. Estrategias del 

pensamiento 
Grupo Editorial Patria Algunas veces (7) 

Fortalezco mis competencias. 

Matemáticas 3.  
Ediciones SM Casi siempre (14) 

Retos matemáticos 3 Ediciones SM Muy pocas veces (3) 

Matemáticas 3 Editorial Terracota Nunca 

Contexto Matemático 3 Norma Ediciones Casi Siempre (15) 

Matemáticas 3 Correo del Maestro Algunas veces (9) 

Matemáticas 3. Desafíos Matemáticos Fernández Editores Algunas veces (5) 

Matemáticas 3 Editorial Terracota Muy pocas veces (3) 

Matemáticas 3, Serie Fundamental Ediciones Castillo Muy pocas veces (2) 

Matemáticas 3, Serie Enlaces Ediciones Castillo Algunas veces (5) 

Matemáticas 3 Grupo Editorial Patria Muy pocas veces (3) 

Matemáticas 3. Santillana Horizontes. Santillana Algunas veces (7) 

Jaque Mate 3 Larousse Muy pocas veces (2) 

Construyo y aprendo Matemáticas 
Ediciones de 

Excelencia 
Casi siempre (10) 

Comunidad Matemáticas 3 Ediciones SM Algunas veces (5) 

Matemáticas 3. Serie Ignis Editorial Esfinge Algunas veces (9) 

Matemáticas 3. Construcción del 

Pensamiento 
Fernández Editores Muy pocas veces (2) 

Matemáticas 3. Serie Aprendamos Macmillan Publishers Algunas veces (9) 

Matemáticas 3 Editorial Nuevo México Algunas veces (5) 

Matemátics 3. Secundaria Ríos de Tinta Siempre (31) 

Fuente: Elaboración propia 

 

Con la tabla anterior se puede analizar que de acuerdo con la escala tipo Likert, de los 31 libros de 

texto de tercero de secundaria: 
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• Dos (2) fueron categorizado como que “siempre” presentaron contenido histórico puesto 

que se encontró dieciséis, y treinta y una veces respectivamente este tipo de contenido. 

• Cinco (5) fueron categorizados como “casi siempre” porque oscilan entre diez y quince 

veces.  

• Trece (13) libros fueron categorizados como que “algunas veces” puesto que oscilaban 

entre cuatro y nueve veces.  

• Diez (10) libros de texto fueron categorizados como que “muy pocas veces” presentaron 

contenido histórico porque oscilaban entre una y tres veces.  

• Un (1) sólo libro de texto fue categorizado como que “nunca” presentó contenido 

relacionado con la historia de las matemáticas. 

Independiente de la frecuencia de aparición de contenido histórico, se observa que treinta libros 

presentan algo de historia, y un sólo libro no lo hace. Por lo tanto, la cantidad de libros de texto 

que tienen contenido histórico son casi todos. Sin embargo, si tenemos en cuenta la frecuencia de 

aparición, en diez libros son muy pocas las veces que aparece este tipo de contenido en sus páginas. 

Por otra parte, en la siguiente tabla se puede analizar el número de casos para cada categoría de 

análisis de contenido histórico presente en los libros de texto de tercero de secundaria:   

 

Tabla 7  

Categorías de análisis en los Libros de Texto de Tercero de Secundaria 

CATEGORÍAS 
LIBROS DE TERCERO 

DE SECUNDARIA 

Introducción general al tema 32 

Ilustrar un concepto 45 

Problema histórico 14 

Biografía de un matemático o matemática 48 

Dato curioso 86 

 

Fuente: Elaboración propia 
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Al considerar las categorías de análisis de contenido, se tienen 86 casos en que la historia aparece 

como un “dato curioso”; 48 casos en que aparece como la “biografía de un matemático o 

matemática”; 45 para “ilustrar un concepto”; 32 casos en que aparece como “introducción general 

al tema”; y, 14 casos como un “problema histórico”.  

Por consiguiente, se identifica que la historia de las matemáticas en los libros de texto de tercero 

de secundaria aparece 225 veces distribuida en las categorías de análisis.  

Con esto se observa que en la mayoría de las situaciones, la historia aparece en los libros como un 

dato curioso, y en varias ocasiones también se identifica para ilustrar un concepto y como la 

biografía de un matemático o matemática. Además, aparece catorce veces para mostrar un 

problema histórico, lo cual es poco comparado con las otras categorías.  

Esto significa que los libros de texto de tercero le dan prioridad a presentar la historia en cápsulas 

llamativas cuando se está trabajando con cualquier tema en el libro, únicamente para asombrar, 

entretener o llamar la atención de los estudiantes. Así mismo, esto indica que en los libros de este 

grado no esta en sus prioridades exponer problemas históricos famosos para que el estudiante se 

enfrente a estos. 

En esta dirección, se puede percibir que la presentación de la historia de las matemáticas en los 

libros de texto de tercero de secundaria se expone en fragmentos históricos y, además, sólo en un 

libro de texto se presenta como un epílogo histórico. Por lo tanto, los libros de texto de este nivel 

educativo también corresponden al enfoque de iluminación. 

Por otro lado, se identifica que las editoriales que presentan este tipo de contenido en las diferentes 

categorizaciones son: Ángeles Editores, Oxford University Press, Ediciones Castillo, Ediciones 

SM, EPSA/McGraw-Hill, Santillana, Trillas, Editorial Esfinge, Méndez Cortés Editores, Norma 

Ediciones, Grupo Editorial Patria, Correo del Maestro, Fernández Editores, Larousse, Ediciones de 

Excelencia, Macmillan Publishers, Editorial Nuevo México, y Ríos de Tinta.  

Diecinueve editoriales incluyen este tipo de contenido. Sin embargo, existe una excepción con la 

editorial Terracota, puesto que de los dos libros que son de esta editorial, sólo uno tiene contenido 

histórico. 
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4.1.3.1 Ejemplos de categorías en libros de tercero  

 

A continuación, se muestran algunos ejemplos del contenido histórico que presentan algunos libros 

de texto de tercero de secundaria: 

Figura 12  

Ejemplo de “Introducción general al tema”: Tercero de secundaria 

 

Fuente: Tomado de Icaza (2016, p. 226) 

 

En este apartado se observa que al inicio de un bloque el libro muestra la historia de las secciones 

cónicas desde la antigüedad griega con Menecmo, Apolonio de Perga, Descartes, Kepler, Newton, 

entre otros matemáticos que estudiaron a las cónicas.  

Adicionalmente, el autor muestra la utilidad de estas secciones en diferentes aspectos, debido a los 

fenómenos ocurridos en espejos elípticos, parabólicos o hiperbólicos, lo que permite relacionar al 

estudiante con el contexto. Por todo esto, es considerado como una introducción general al tema. 
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Figura 13 

Ejemplo de “Ilustrar un concepto”: Tercero de secundaria 

 

 

Fuente: Tomado de Baltazar, Flores y Ojeda (2019, p. 128) 

 

Este apartado habla un poco de Tales de Mileto, pero hace énfasis en que él enunció el teorema 

que tiene su nombre.  

Cabe señalar que esta sección aparece al final de una secuencia didactica para formalizar el tema 

del Teorema de Tales. Por esto, es condierado que está ilustrando un concepto, en este caso, un 

concepto que ya se ha trabajado. 

 

Figura 14 

Ejemplo de la “Biografía de un matemático o matemática”: Tercero de secundaria 

 

Fuente: Tomado de Jiménez, Hernández y Solano (2017, p. 241) 
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Esta sección del libro de texto presenta la biografía de un matemático, en este caso expone la 

biografia de Apolio de Perga, quién fue un matemático griego que realizó importantes aportes a la 

geometría y por eso se le apodó “el Gran Geómetra”.  

Además, se menciona que realizó trabajos extesos acerca de las secciones cónicas y fue él quién le 

atribuyó los nombres de elipse, hipérbola y parábola.  

Dado lo anterior, el apartado se clasificó en la categoría de biografía. 

 

Figura 15 

Ejemplo de “Problema histórico”: Tercero de secundaria (parte 1) 

 

Fuente: Tomado de Balderas y Palmas (2018, p. 111) 
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Figura 16 

Ejemplo de “Problema histórico”: Tercero de secundaria (parte 2) 

 

Fuente: Tomado de Balderas y Palmas (2018, p. 112) 

 

En este apartado se presenta el problema histórico de Aristarco y el diametro de la luna. Se 

evidencia que Aristarco de Samos fue un astrónomo griego que calculó la distancia que existia 

entre la luna y el planeta tierra, así mismo como el diametro de la luna.  

Adicionalmente se describe el proceso que realizó Aristarco para llevar a cabo estos cálculos. Él 

se baso en el eclipse lunar por el movimiento que tiene la tierra y obtuvo una relación.  

Posterior a la historia, el libro te texto presenta al estudiante una serie de actividades relacionadas 

con este problema histórico que lo hacen ubicarse en el lugar de este matemático. Es decir, que la 

história no sólo aparece para mostrar algún dato curioso sino que funge como un problema histórico 

que el estudiante debe tratar de responder. 
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Figura 17 

Ejemplo de “Dato curioso”: Tercero de secundaria 

 

Fuente: Tomado de García, Villegas y López (2020, p. 151) 

 

En esta sección del libro de texto se evidencia un acontecimiento histórico del matemático Gauss 

cuando era sólo un niño de 10 años. A esta edad Gauss fue capaz de resolver un problema que 

planteó su profesora de matemáticas el cual consistía en sumar los primeros 100 números naturales; 

para esto, Gauss realizó un análisis que le permitió llegar a la respuesta rápidamente.  

Dada la información que brinda el apartado, fue considerado como un dato curioso, además de que 

la capsula recibe el nombre de “¡Qué curioso!”.  
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Esta información puede motivar a los estudiantes a resolver problemas matemáticos y pensar que 

si Gauss siendo un niño pudo resolver este tipo de problemas, entonces también pueden hacerlo y 

aún más que en la actualidad hay diferentes medios tecnológicos que no existían cuando el 

matemático resolvió este problema. 

 

4.2 Análisis general de los libros de texto 

 

Después de realizar el análisis individual para cada uno de los libros de texto en los tres niveles de 

secundaria, en esta sección se presenta un análisis general en el que se estudia la frecuencia del uso 

de la historia de los tres grados en conjunto. 

Posteriormente, se analizan las categorías de análisis presentes en los tres grados. Y finalmente, se 

realiza una comparación de todas las editoriales de los libros de secundaria acerca del uso de la 

historia.  

Esto ayudó a determinar el enfoque del uso de la historia en la educación matemática que utilizan 

los libros de texto de secundaria de la Conaliteg. 

 

4.2.1 Frecuencia del uso de la historia en libros de secundaria 

 

A partir de todos los datos recolectados en los libros de texto para cada grado de secundaria, se 

decidió consolidar la información de los tres grados en la siguiente tabla que recolecta la frecuencia 

de los libros de texto de acuerdo con la escala tipo Likert: 

Tabla 8 

Frecuencia del Uso de la Historia de las Matemáticas en los Libros de Texto de Secundaria 

 

 
LIBROS DE TEXTO 

FRECUENCIA PRIMERO SEGUNDO TERCERO 

Siempre 1  0 2 

Casi Siempre 0  2 5 
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Algunas Veces 0  2 13 

Muy Pocas 

Veces 
7 7 10 

Nunca 9 5 1 

Fuente: Elaboración propia 

 

Con estos datos podemos identificar que en los libros de texto de primero y tercero de secundaria 

se presentan pocos casos en la categoría de “siempre”, mientras que para segundo de secundaria 

no hay ningún libro en esta escala. 

También se observa que en los libros de segundo y tercero se presentan un poco más de libros en 

la escala “casi siempre”, pero para primero de secundaria no se considera ningún libro. De la misma 

forma ocurre con la escala “algunas veces”. 

Además, se identifica que los tres grados se encuentran en la escala de “muy pocas veces”. Al igual 

que en la escala de “nunca”, con la diferencia que de los 31 libros de texto que tiene tercero de 

secundaria, en un solo libro no se encontró ningún contenido relacionado con la historia de las 

matemáticas. 

Bajo este tenor, y de acuerdo con la escala tipo Likert, en esta tabla se identifica que independiente 

del número de libros de texto de cada grado, la frecuencia que tiene más casos es la de “muy pocas 

veces”. De la misma forma, las frecuencias que tienen menos casos son las de “siempre” y “casi 

siempre” en los libros de texto de los tres grados. 

Esto indica que es común que el contenido histórico presente en los libros de texto de matemáticas 

en los tres grados aparezca entre 1 y 3 veces en cada libro. Lo que indica que es muy poco el uso 

de la historia de las matemáticas en los libros de texto.  
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4.2.2 Categorías de contenido histórico en libros de secundaria 

 

Si se considera el número de casos en que aparece la historia en los libros de texto de acuerdo con 

las categorías de análisis, podemos consolidar la información de los tres grados (primero, segundo 

y tercero) en la siguiente tabla: 

 

Tabla 9 

Número de Casos en Cada Categoría en los Libros de Texto de Secundaria 

 

NÚMERO DE CASOS EN LOS 

LIBROS DE TEXTO 

CATEGORÍAS PRIMERO SEGUNDO TERCERO 

Introducción general al tema 12 13 32 

Ilustrar un concepto 2 4 45 

Problema histórico 2 2 14 

Biografía de un matemático o matemática 9 1 48 

Dato curioso 15 30 86 

Fuente: Elaboración propia 

 

Teniendo en cuenta estos datos, si sumamos el número de casos en cada categoría para todos los 

libros de texto de los tres grados, se distingue que para un “dato curioso” se dan 131 casos, para 

“ilustrar un concepto”, como “introducción general al tema” y la “biografía de un matemático o 

matemática” existen 51, 57 y 58 respectivamente.  

Mientras que para un “problema histórico” sólo hay 18 casos. Esto permite identificar que el 

número total de casos para todos los libros de texto de los tres niveles educativos es de 315 

distribuidos en las diferentes categorías de análisis. 

A partir de esta información recolectada, se puede identificar que indistintamente del número de 

libros de texto por cada grado, la categoría que se presenta más veces es la de “dato curioso”. En 

efecto, si se revisa un libro de texto de cualquiera de los tres grados es posible que se encuentre 

con un dato curioso de la historia de las matemáticas. 
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En esta dirección, la categoría en la que se da un número menor de casos en que se presenta un 

contenido relacionado con la historia es en un “problema histórico”. Lo cual indica, que al revisar 

un libro de texto de cualquiera de los tres grados, difícilmente ese libro va a contener un problema 

histórico para los estudiantes.  

Adicionalmente, se identifica que en las otras categorías de análisis (introducción general al tema, 

ilustrar un concepto, y biografía de un matemático o matemática) hay un número cercano entre los 

casos que aparecen en los libros de texto de los tres grados, a pesar de que sólo se da un caso de la 

biografía de un matemático o matemática en un libro de segundo de secundaria.  

 

4.2.3 Uso de la historia por parte de las editoriales 

 

Teniendo en cuenta la importancia de una editorial, en la siguiente tabla se pueden identificar todas 

las editoriales que hacen uso de la historia de las matemáticas en sus libros de texto para cada 

grado.  

La notación “X” indica las editoriales en las que aparece contenido histórico para los libros de texto 

de cada grado; la notación “NA” significa que no hay ningún libro de texto de esa editorial para el 

respectivo grado y por lo tanto no aplica; y, la notación “-” indica que no se encontró ningún 

contenido relacionado con la historia de las matemáticas en esa editorial. 

 

Tabla 10 

Editoriales que Usan la Historia de las Matemáticas en los Libros de Texto de Secundaria 

 LIBROS DE TEXTO 

EDITORIALES PRIMERO SEGUNDO TERCERO 

Ángeles Editores NA NA X 

Correo del Maestro - X X 

Ediciones Castillo X X X 

Ediciones de Excelencia NA NA X 

Ediciones Impresas y Digitales Del Río - X NA 
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Ediciones SM - X X 

Editorial Esfinge - X X 

Editorial Nuevo México NA NA X 

Editorial Progreso Grupo Edelvives X X NA 

Ek Editores X NA NA 

EPSA/McGraw-Hill NA NA X 

Fernández Editores NA X X 

Grupo Editorial Patria NA NA X 

Innova Ediciones X - NA 

Larousse - - X 

Macmillan Publishers NA NA X 

Méndez Cortés Editores NA NA X 

Norma Ediciones NA NA X 

Oxford University Press NA NA X 

Patria Educación - - NA 

Pearson Educación X X NA 

Ríos de Tinta NA NA X 

Santillana X X X 

Terracota NA NA X 

Trillas X NA X 

Fuente: Elaboración propia 

 

Para la recolección de datos en esta tabla, se consideró que a pesar de que la editorial Santillana 

tiene tres libros de texto para primero de secundaria y tres libros de texto para segundo de 

secundaria, se observó que en cada uno de estos dos grados sólo un libro de texto tenía contenido 

relacionado con la historia de las matemáticas. Por este único caso para cada grado, se cuenta que 

la editorial si incluye contenido histórico.  
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Del mismo modo ocurre con la editorial Terracota, la cual tiene dos libros de texto para tercero de 

secundaria, pero sólo uno incluye historia de las matemáticas, por lo tanto, fue incluida esta 

editorial. 

De esta manera, en los datos recolectados se logra identificar que las editoriales que siempre 

presentaron algún contenido relacionado con la historia de las matemáticas en los tres grados fueron 

la Editorial Castillo y Santillana. Pero al comparar el número de casos en que se presentó este 

contenido en las dos editoriales, se destaca la Editorial Castillo. 

Análogamente, al tener en cuenta las editoriales que estaban presentes en todos los grados, se 

observó que las editoriales Correo del Maestro, Ediciones SM y Editorial Esfinge, presentaron 

contenido histórico en los libros de texto sólo para dos grados. También, la editorial Larousse 

presentó en un sólo grado este tipo de contenido. 

Aunque la Editorial Patria tiene libros en primero y segundo de secundaria, en ningún grado se 

identificó contenido histórico.  

En esta dirección, se percibe que las editoriales de libros de texto que se encuentran en un sólo 

grado tienen contenido relacionado con la historia de las matemáticas. Estas son Ángeles Editores, 

Ediciones de Excelencia, Nuevo México, Ek Editores, EPSA/McGraw-Hill, Grupo Editorial Patria, 

Macmillan Publishers, Méndez Cortés Editores, Norma Ediciones, Oxford University Press, Ríos 

de Tinta, y Terracota. 

Las editoriales Progreso Grupo Edelvives, Fernández Editores, Pearson Educación, y Trillas tienen 

contenido histórico en los libros de texto de dos grados, y en el otro grado no aplica. Así mismo, 

las editoriales Ediciones Impresas y Digitales del Río, e Innova Ediciones están presentes en dos 

grados, pero sólo en un grado presenta historia. 

Por otra parte, se identifica de forma general que de las 25 editoriales de libros de texto que hay 

entre los tres grados, sólo la editorial Patria Educación no presenta contenido histórico. Esto, 

independiente del grado o grados en que aparezcan y de la frecuencia. Es decir que, desde un 

panorama general casi todas las editoriales presentan historia de las matemáticas en sus libros de 

texto, indistintamente de que no exista la editorial en algunos grados y/o se dé con muy poca 

frecuencia. 
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Este panorama resulta interesante porque nos da a conocer que de alguna manera todas las 

editoriales de la Conaliteg a excepción de una, tratan de presentar algo de contenido relacionado 

con la historia de las matemáticas.  

Evidentemente, si se analiza cada editorial de forma individual por cada grado como se ha hecho 

hasta el momento, no todas las editoriales tienen libros de texto para los tres grados de secundaria 

y, en caso de que exista algún libro con cualquier editorial para un grado, esto no es garantía de 

que incluya contenido histórico. 

 

4.3 Una perspectiva del enfoque de iluminación en los libros de texto de secundaria 
 

En las secciones anteriores se mostraron los análisis de los resultados obtenidos en la frecuencia 

del uso de la historia en los textos y de las categorías de contenido histórico. Además de que se 

estudió el uso de la historia por parte de las diferentes editoriales de estos libros.  

A partir de esta información recolectada y de acuerdo con los enfoques definidos acerca del uso de 

la historia en la enseñanza y el aprendizaje de las matemáticas, los libros de texto de los tres niveles 

educativos (primero, segundo y tercero) hacen uso de la historia de las matemáticas desde un 

enfoque de iluminación porque en todos los casos este tipo de contenido aparece simplemente como 

el complemento de un tema.  

Es decir, que en estos libros de texto aparece la historia como fragmentos históricos que incluyen 

nombres, fechas, obras y eventos famosos, tablas de tiempo, biografías y problemas famosos. 

Esto indica que los autores de los libros de texto al igual que las editoriales no le prestan 

importancia a emplear contenido histórico en los libros. Algunas de las suposiciones que se podrían 

pensar es porque les parezca irrelevante; no es interesante incluirlo; consideran que esta 

información puede desviar la atención del estudiante; quizás están enfocados en que los estudiantes 

aprendan un concepto netamente con algoritmos; o simplemente consideran que la historia puede 

quitarles tiempo para darle prioridad a otros aspectos. Pueden ser muchas las razones por las cuáles 

sólo se usa la historia en los libros para complementar un tema. 

En esta dirección existe un problema, y es que al emplearse la historia en los libros de texto como 

una información extra y considerando que en todos los libros de texto la categoría que más estuvo 
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presente fue la de “dato curioso”, entonces la historia aparece en capsulas como breves biografías 

de matemáticos o simplemente como comentarios históricos.  

El problema radica en que estos aspectos tienden a ser omitidos por los estudiantes y por los mismos 

profesores cuando están trabajando con los libros de texto en un aula de clase. 

Además, tampoco ayuda la ubicación del contenido histórico en los libros porque en caso de 

aparecer se muestra al inicio o al final de un bloque, y si aparece en el desarrollo del libro y/o en 

las secuencias de actividades es en forma de una cápsula llamativa que suele aparecer a un lado 

con letra pequeña, que también suele ignorarse. 

Por todo esto, no cabe duda de que en los libros de texto de matemáticas de la Conaliteg aprobados 

para el periodo académico 2019-2020 se da un enfoque de iluminación y no otro enfoque. 

No se observa un enfoque de módulos porque la historia no aparece como unidades de instrucción 

que estén dedicadas únicamente a esto y a las que se les puedan dedicar varias clases. Es decir, que 

en los libros no existe un espacio exclusivo en el que se pueda desarrollar la historia de las 

matemáticas, por esta razón los libros no presentan este enfoque. 

Tampoco se analiza un enfoque basado en la historia porque no se observa que los libros aborden 

la historia de las matemáticas indirectamente en el desarrollo de sus páginas. Esto significa que no 

hay una relación entre el orden en que se presentan los temas matemáticos en los libros de texto 

con el orden en que fueron formalizados históricamente. 
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Capítulo 5 

CONCLUSIONES 

 
En este capítulo se presentan las conclusiones de la investigación. Considerando los resultados 

obtenidos, se discuten conclusiones generales, reflexiones de la investigación, recomendaciones 

didácticas, y algunas problemáticas a investigar que podrían desprenderse de este estudio. 

 

 

5.1 Conclusiones generales 

 

De acuerdo con los objetivos propuestos en esta investigación se puede decir que todos fueron 

logrados. Uno de los objetivos consistía en identificar la frecuencia con la que se presentaba la 

historia en los libros de texto para determinar el número de veces en que era usada, en este sentido 

se ha encontrado que la historia en los textos aparece muy pocas veces. 

De esta manera, aunque la historia de las matemáticas es una línea de investigación importante que 

tiene en cuenta el recorrido histórico de la formalización de una noción matemática en el proceso 

de enseñanza y aprendizaje de esta ciencia, con esta investigación se concluye que la historia 

presente en los libros de texto de matemáticas en los tres grados aparece al menos una vez en algún 

libro.  

Otro objetivo consistía en identificar las categorías de análisis de contenido histórico en los libros 

para determinar cuál se empleaba más, así como la menos frecuente. De esta manera, la 

incorporación de la historia de las matemáticas en los libros de texto de secundaria presentó mucha 

diversidad en cuanto a la forma de presentación del contenido histórico, pues como se observó en 

el análisis de todos los libros de texto de secundaria de la Conaliteg puede presentarse como un 

dato curioso, como la biografía de un matemático o matemática, para ilustrar un concepto, como 

introducción general al tema y/o como un problema histórico. Sin embargo, en el trabajo se 

identificó que en la mayoría de los casos se presenta como un dato curioso, y la categoría menos 

frecuente es la de un problema histórico.  

Con esto se puede concluir que el uso de la historia de las matemáticas en los libros de texto de 

secundaria se presenta de forma muy general, porque en la mayoría de los libros aparece 

simplemente como un dato curioso del tema que se está abordando. 
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El último objetivo consistía en identificar la cantidad de editoriales que usaban la historia de las 

matemáticas en sus libros independiente de la frecuencia y la categoría; por consiguiente, se 

encontró que de las 25 editoriales que existen entre los tres niveles educativos, todas tienen 

contenido histórico pero en poca medida. Se identifica que por parte de las editoriales, al menos en 

una ocasión se pone algo relacionado con la historia de las matemáticas en alguna de las categorías 

definidas.  

Por tanto, se puede concluir que los autores y las editoriales de los libros de texto de secundaria no 

tienen interés en hacer uso de la historia de las matemáticas para abordar algún tema. 

Por otro lado, todo esto permitió que se logrará el objetivo general de la investigación, pues de 

acuerdo con la frecuencia de aparición de la historia en los libros de texto; con las categorías de 

clasificación del contenido histórico; y, con el análisis de las editoriales, se puede inferir que la 

herramienta para la recolección de datos que corresponde a la tabla de categoría de análisis de 

contenido histórico, permitió identificar que en los libros de texto de secundaria de la Conaliteg la 

historia de las matemáticas aparece desde un enfoque de iluminación. 

En consecuencia, este estudio permite concluir que la historia en los libros de texto aparece como 

el complemento de un tema en forma de fragmentos históricos, que sólo buscan entretener y llamar 

la atención de los estudiantes sin ninguna finalidad educativa. 

Teniendo en cuenta lo anterior, el contenido histórico analizado en los libros de texto no aparece 

como colecciones históricas, es decir, como libros únicamente dedicados a la historia de las 

matemáticas. Tampoco se presenta siguiendo la misma secuencia histórica sobre un tema 

específico de matemáticas, en otras palabras, no se expone en los libros de texto en el mismo orden 

en que se dieron los hechos históricos hace siglos.  

 

5.2 Reflexiones de la investigación  

 

La historia de las matemáticas en el proceso de enseñanza y aprendizaje ha sido un aspecto que 

muchos docentes ignoran al momento de impartir una clase debido a diferentes circunstancias, sin 

considerar que cada acontecimiento histórico de esta ciencia puede brindar una herramienta útil en 

la medida que se establezca una relación entre el proceso de construcción formal por la que pasó 
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una noción matemática y el proceso de aprendizaje de los estudiantes acerca de esta; pues se 

encuentran similitudes en las dificultades y/o obstáculos de cada aspecto.  

Este tipo de investigaciones permiten que exista una reflexión didáctica en los docentes de 

matemáticas al abordar estas cuestiones en sus clases y en los libros de texto que utilizan en 

el proceso de enseñanza y aprendizaje de un saber matemático.  

Sin embargo, se debe mencionar que no sólo basta con que los libros de texto tengan mucho 

contenido histórico, sino que, además, es importante la categoría en que aparezca e identificar cuál 

va a ser su rol en el libro. Igualmente, los docentes deben de tener una preparación en los 

conocimientos de la historia de las matemáticas para poder abordar estos contenidos y obtener 

mejores resultados al tratar estos temas.  

Finalmente, se puede decir que la incorporación de esta línea de investigación, como lo es la 

Historia de las Matemáticas puede permitir dar un giro y trascender en el proceso de enseñanza y 

aprendizaje de esta ciencia, haciéndola más amena y apreciada por los demás; especialmente por 

los estudiantes que se quedan con la idea impartida por el ambiente sociocultural que la describe 

como una ciencia difícil de entender y sólo apta para unos pocos. 

 

5.3 Recomendaciones didácticas 

 

Con este tipo de investigaciones se pretende cambiar poco a poco la visión complicada que se tiene 

acerca de las matemáticas, y que la historia empiece a ser vista desde los mismos profesores hasta 

los estudiantes como una herramienta clave para apropiarse de los objetos matemáticos con mayor 

rigor. 

En este sentido, resulta adecuado considerar las siguientes recomendaciones didácticas: 

• Se recomienda que en el diseño de los libros de texto de matemáticas de secundaria se 

incluyan más aspectos relacionados con la historia de las matemáticas, pero de una manera 

que se pueda aprovechar. En este caso podría pensarse que los libros pasen de tener un 

enfoque de iluminación a tener un enfoque de módulos.  



63 

 

• Se recomienda que para el diseño de los libros de texto los autores reciban una enseñanza 

del uso de la historia de las matemáticas de acuerdo con el nivel educativo al que 

corresponde el diseño de su libro. Esto, con la finalidad de que puedan incorporar en los 

textos cada una de las categorías de análisis (dato curioso-biografía de un matemático o 

matemática-ilustrar un concepto-introducción general al tema-un problema histórico) de 

forma completa para que los estudiantes y docentes puedan identificar el rol de la historia 

en las matemáticas y puedan hacer uso de esta en el desarrollo de las actividades.  

 

• Se recomienda que no se considere la historia simplemente como un dato curioso sólo para 

aquellos que puedan interesarse, sino que exista una profundización. 

 

• En cuanto a la categoría de biografías, es pertinente recomendar que también se destaque 

el aporte de las mujeres matemáticas en los libros de texto, pues todos los libros presentaron 

biografías únicamente de matemáticos hombres, omitiendo contar la vida de alguna mujer 

brillante que marcará el rumbo de la historia de las matemáticas. 

 

 

5.3.1 En camino hacia un enfoque de módulos 

 

En los resultados de esta investigación se observó, como ya se ha mencionado antes, que los libros 

de texto de matemáticas de secundaria presentan un enfoque de iluminación. Sin embargo, podría 

pensarse en forma de recomendación que resultaría adecuado cambiar la perspectiva de los libros 

de un enfoque de iluminación a un enfoque de módulos.  

Considerando que este enfoque tiene en cuenta tres escalas, para que exista este camino hacia un 

enfoque de módulos se realizan las siguientes sugerencias: 

• Los libros de texto deberían de tener espacios que estén dedicados únicamente a la historia 

de las matemáticas, ya sea al inicio, en la mitad o al final de cada bloque. 

  

• Las páginas de los libros que estén dedicadas a la historia deben de tener vínculos con el 

plan de estudios y estar adecuadas para dos o tres clases. Además, deben de estar listas para 

ser utilizadas por los profesores en el aula de clases. 
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• En los libros de texto se podrían estudiar otras ramas de las matemáticas que normalmente 

no están vinculados con el plan de estudios, con el fin de que exista variación en las 

perspectivas históricas y sociales. 

 

• Los programas de matemáticas podrían incluir cursos completos o libros sobre la historia 

de las matemáticas, los cuales sean tomados directamente de fuentes primarias o 

secundarias de acuerdo con el nivel de conocimiento en historia que se espera que el 

estudiante adquiera.  

 

Con todo esto, al comprender las dificultades históricas por las que pasó un objeto matemático para 

su formalización, el profesor puede comprender las dificultades de los estudiantes al enfrentarse a 

un nuevo conocimiento; y, se puede pensar en que los profesores se propongan elaborar actividades 

históricas para el aprendizaje de un objeto matemático, para que pueda llegar a ser el centro de 

atención de los estudiantes en la medida que se empleen las herramientas que utilizaron algunos 

matemáticos para la resolución de un problema. Esto podría tener algún impacto en los estudiantes.  

De esta manera, se pretende dar un paso para mejorar el proceso cognitivo de los estudiantes e 

identificar las dificultades y/o fortalezas que presentan en la apropiación de un saber y que se 

pueden generar a partir del desarrollo histórico. Esto, en pro de una mejora que trascienda el 

proceso evolutivo de las matemáticas y lo relacione con el desarrollo que emplea un estudiante en 

la adquisición de una noción.   

Finalmente, todo esto nos lleva a concluir que para que exista un buen proceso de enseñanza y 

aprendizaje de las matemáticas con ayuda de los libros de texto que presentan contenido histórico 

a través de las actividades, es fundamental que en el contenido de la historia se evidencie el relato 

que va a permitir al estudiante conocer y apropiarse de la historia para acercarse a la respuesta 

correcta según la formulación de la pregunta, pues no tiene sentido esperar que cada estudiante dé 

respuestas bien fundamentadas si no existe una buena historia. Aunque, se puede pensar en que el 

docente podría complementar el contenido histórico para que se dé una buena respuesta.  
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5.4 Problemáticas a investigar 

 

En este trabajo de investigación nos centramos en identificar cómo se da el uso de la historia de las 

matemáticas en los libros de texto de secundaria. Sin embargo, existen algunas problemáticas de 

investigación que podrían desprenderse de este estudio y que merecen realizarse en investigaciones 

futuras.  

Profesores o investigadores en educación matemática que estén interesados en la implementación 

de la historia de las matemáticas en la enseñanza y aprendizaje de esta, pueden enriquecer este tipo 

de estudios, pues esta investigación no termina con este trabajo, es tan solo una aproximación de 

analizar el uso que se le da a la historia de las matemáticas en los libros de texto de nivel secundaria 

en México. 

En este sentido, existen aún varias cuestiones que en este terreno de investigación valdrían la pena 

ser estudiadas. Algunas de ellas se proponen a continuación: 

• Hace falta investigar el uso de la historia de las matemáticas en los libros de texto de 

primaria y bachillerato, incluso de universidad. Si bien, se ha realizado un estudio de los 

libros de texto de secundaria, hace falta analizar los libros de otros niveles educativos para 

obtener una interpretación más global acerca de la implementación de la historia en la 

educación. 

 

• Habría que investigar qué otras categorías de análisis de contenido histórico podrían 

presentarse en los libros de texto de diferentes niveles educativos. Puede darse el caso que 

otros libros implementen la historia desde otra perspectiva que involucre la necesidad de 

agregar otra categoría a las desarrolladas en este trabajo. 

 

• Considerando la categoría de “biografías”, resulta interesante enfocarse en investigar qué 

biografías de matemáticos o matemáticas están presentes en los libros de texto de 

secundaria, con el fin de identificar cuáles son los matemáticos más comunes y a los que se 

les da prioridad en los libros de texto. En este sentido, también se podría analizar la 

importancia que tienen los libros de texto en mostrar la biografía de mujeres matemáticas. 

 



66 

 

• Conviene estructurar y realizar entrevistas a profesores de matemáticas de los diferentes 

niveles educativos, acerca de la importancia o no, que le dan a la implementación de la 

historia de las matemáticas en las aulas de clase y en sus planeaciones. 

 

• Conviene diseñar una secuencia didáctica de algún tema en particular que involucre el uso 

de la historia de las matemáticas en el desarrollo de las actividades. Luego, será necesario 

implementar esta secuencia a estudiantes del nivel educativo al cual vaya dirigido. 

 

• Considerando la categoría de “problemas históricos”, es necesario pensar en algunos 

problemas que marcaron el rumbo de la historia de las matemáticas e implementarlos con 

los estudiantes para analizar sus propuestas de solución. Estos problemas deben coincidir 

con el nivel educativo de los estudiantes, debido a la formalidad que pueda requerir. 

 

Todas estas cuestiones que se acaban de describir señalan la pauta de futuras investigaciones en la 

educación matemática que involucra aspectos relacionados con la historia. 

Con relación a la última cuestión, cabe mencionar que durante el desarrollo de esta investigación 

fue seleccionado el problema de la corona de oro de Arquímedes de uno de los libros de texto, y 

posteriormente se aplicó a algunos estudiantes de México y Colombia a través de entrevistas 

clínicas. Se realizó un estudio de caso6 acerca de las soluciones proporcionadas por los estudiantes, 

y se concluyó que presentar un ejercicio de índole histórico propuesto en los libros de texto depende 

de la estructura de la actividad y, de la coherencia entre las preguntas y la historia que expone el 

libro.  

Para concluir se realiza una invitación especial a los investigadores de los países latinoamericanos 

a realizar este tipo de investigaciones, porque prácticamente son nulos los trabajos que hay acerca 

del uso del a historia en los libros de texto de matemáticas en estos países.  

 

 

 
6 Sobre esta investigación se escribió el artículo titulado “El problema de la corona de oro de Arquímedes: Un estudio 

de caso de las soluciones estudiantiles en México y Colombia”, publicado en la Revista Sigma, 17 (2). 

https://revistas.udenar.edu.co/index.php/rsigma/issue/archive     

https://revistas.udenar.edu.co/index.php/rsigma/issue/archive
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ANEXOS 

Anexo 1: Análisis de contenido de los libros de texto de primero de secundaria 

 

LIBRO DE TEXTO Interacciones. Matemáticas 1 

GRADO 1° 

EDITORIAL Pearson Educación 

AUTOR(ES) Eduardo Mancera Martinez - Eduardo Basurto Hidalgo 

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

   X (1)  

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema X  

Ilustrar un concepto  

Problema histórico  

Biografía de un matemático o matemática  

Dato curioso   

 

LIBRO DE TEXTO Matemáticas 1 

GRADO 1° 

EDITORIAL Innova Ediciones 

AUTOR(ES)  

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

   X (2)  

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema  

Ilustrar un concepto X 

Problema histórico  

Biografía de un matemático o matemática  

Dato curioso  X 

 

LIBRO DE TEXTO Matemáticas 1. Infinita Secundaria. 

GRADO 1° 

EDITORIAL Ediciones Castillo 

AUTOR(ES) 
Carlos Bosch Giral-Ana Meda Guardiola-Claudia Guadalupe 

Gomez 

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

X (26)     

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema X (4) 
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Ilustrar un concepto  

Problema histórico X (2) 

Biografía de un matemático o matemática X (9) 

Dato curioso  X (11) 

 

LIBRO DE TEXTO Matemáticas 1. Travesias. 

GRADO 1° 

EDITORIAL Ediciones Castillo 

AUTOR(ES) 
Erika Canché Góngora - Emilio Dominguez Bravo -María 

José Peña 

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

   X (1)  

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema  

Ilustrar un concepto X  

Problema histórico  

Biografía de un matemático o matemática  

Dato curioso   

 

LIBRO DE TEXTO Matemáticas 1 

GRADO 1° 

EDITORIAL Santillana 

AUTOR(ES) Pilar Martínez Tellez – Guadalupe Carrasco Licea 

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

    X (3)  

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema X (3) 

Ilustrar un concepto  

Problema histórico  

Biografía de un matemático o matemática  

Dato curioso     

  

LIBRO DE TEXTO Matemáticas 1 

GRADO 1° 

EDITORIAL Trillas 

AUTOR(ES) Fortino Escareño – Olga Leticia López 

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

   X (1)  
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CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema X 

Ilustrar un concepto  

Problema histórico  

Biografía de un matemático o matemática  

Dato curioso   

 

LIBRO DE TEXTO Matemáticas 1. Secundaria. Conecta Más. 

GRADO 1° 

EDITORIAL Ediciones Sm 

AUTOR(ES) 
David Block Sevilla – Silvia García Peña – Balbuena Corro 

Hugo 

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

     X 

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema  

Ilustrar un concepto  

Problema histórico  

Biografía de un matemático o matemática  

Dato curioso   

 

LIBRO DE TEXTO Matemáticas 1. Secundaria. Soy Protagonista. 

GRADO 1° 

EDITORIAL Ediciones Sm 

AUTOR(ES) Apolo Castañeda Alonso – Rosa Isela Gonzalez Polo 

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

    X 

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema  

Ilustrar un concepto  

Problema histórico  

Biografía de un matemático o matemática  

Dato curioso   

 

LIBRO DE TEXTO Matemáticas 1. Secundaria. Serie Aprender a ser. 

GRADO 1° 

EDITORIAL Ek Editores 

AUTOR(ES) 
Doris Guadalupe del Carmen Cetina Vadillo – Elisa 

Verónica Jiménez Gutiérrez  

CONTENIDO HISTÓRICO 
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Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

   X (3)  

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema  

Ilustrar un concepto  

Problema histórico  

Biografía de un matemático o matemática  

Dato curioso  X (3) 

LIBRO DE TEXTO 
Matemáticas 1. Aprendizajes Clave para la Educación 

Integral. 

GRADO 1° 

EDITORIAL Santillana 

AUTOR(ES) 

María Trigueros Gaisman – Maria Dolores Lozano Suárez – 

Mónica Inés Schulmaister – Ivonne Twiggy Sandoval 

Cáceres – Emanuel Jinich Charney – Mercedes Cortés 

Lascurain.  

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

    X 

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema  

Ilustrar un concepto  

Problema histórico  

Biografía de un matemático o matemática  

Dato curioso   

 

LIBRO DE TEXTO Matemáticas 1. Espacios Creativos. 

GRADO 1° 

EDITORIAL Santillana 

AUTOR(ES) Marco Aurelio Riva Palacio y Santana 

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

    X 

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema  

Ilustrar un concepto  

Problema histórico  

Biografía de un matemático o matemática  

Dato curioso   
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LIBRO DE TEXTO Matemáticas 1. Selva Matemágicas. 

GRADO 1° 

EDITORIAL Esfinge 

AUTOR(ES) Rubén Octavio López Haro 

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

    X 

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema  

Ilustrar un concepto  

Problema histórico  

Biografía de un matemático o matemática  

Dato curioso   

 

LIBRO DE TEXTO Matemáticas 1 

GRADO 1° 

EDITORIAL Ediciones Impresas y Digitales Del Río 

AUTOR(ES) Jorge Aurelio Díaz Mori  

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

    X 

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema  

Ilustrar un concepto  

Problema histórico  

Biografía de un matemático o matemática  

Dato curioso   

 

LIBRO DE TEXTO Matemáticas, Primer grado de Secundaria 

GRADO 1° 

EDITORIAL Progreso Grupo Edelvives 

AUTOR(ES) Vanesa Jiménez García  

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

   X (3)  

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema X (3) 

Ilustrar un concepto  

Problema histórico  

Biografía de un matemático o matemática  

Dato curioso   
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LIBRO DE TEXTO Matemáticas 1. 

GRADO 1° 

EDITORIAL Correo del Maestro 

AUTOR(ES) Anne Alberro Semerena – Rubén García Madero 

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

    X 

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema  

Ilustrar un concepto  

Problema histórico  

Biografía de un matemático o matemática  

Dato curioso   

 

LIBRO DE TEXTO Matemáticas 1. Primer grado. Secundaria. 

GRADO 1° 

EDITORIAL Patria Educación 

AUTOR(ES) 
Ernesto Alonso Sánchez Sánchez – Verónica Hoyos Aguilar 

– Mariana Luisa Sáiz Roldán 

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

    X 

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema  

Ilustrar un concepto  

Problema histórico  

Biografía de un matemático o matemática  

Dato curioso   

 

LIBRO DE TEXTO Matemáticas 1. Primer grado. Secundaria. 

GRADO 1° 

EDITORIAL Larousse 

AUTOR(ES) Jesús Manuel Hernández Soto – Leopoldo Jiménez Malagón 

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

     X 

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema  

Ilustrar un concepto  

Problema histórico  

Biografía de un matemático o matemática  

Dato curioso   
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Anexo 2: Análisis de contenido de los libros de texto de segundo de secundaria 

 

LIBRO DE TEXTO Matemáticas 2. Travesias. 

GRADO 2° 

EDITORIAL Ediciones Castillo 

AUTOR(ES) Anne Marie Pierre Alberro Semerena 

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

   X (2)  

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema X 

Ilustrar un concepto X 

Problema histórico  

Biografía de un matemático o matemática  

Dato curioso     

 

LIBRO DE TEXTO Matemáticas 2. Infinita Secundaria 

GRADO 2° 

EDITORIAL Ediciones Castillo 

AUTOR(ES) Carlos Bosch Gira – Ana Meda Guardiola  

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

 X (12)    

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema X (3) 

Ilustrar un concepto   

Problema histórico X (1) 

Biografía de un matemático o matemática  

Dato curioso  X (8) 

 

LIBRO DE TEXTO Matemáticas 2. Espacios Creativos. 

GRADO 2° 

EDITORIAL Santillana 

AUTOR(ES) Marco Aurelio Riva Palacio y Santana 

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

    X 

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema  

Ilustrar un concepto  

Problema histórico  

Biografía de un matemático o matemática  
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Dato curioso   

 

LIBRO DE TEXTO Matemáticas 2. Fortaleza Académica 

GRADO 2° 

EDITORIAL Santillana 

AUTOR(ES) 

María Trigueros Gaisma – Ivonne Twiggy Sandoval Cáceres 

– María Dolores Lozano Suárez – Mercedes Cortés 

Lascurain – Emanuel Jinich Charney – Mónica Inés 

Schulmaister. 

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

    X 

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema  

Ilustrar un concepto  

Problema histórico  

Biografía de un matemático o matemática  

Dato curioso   

 

LIBRO DE TEXTO Matemáticas 2. Espiral del Saber. 

GRADO 2° 

EDITORIAL Santillana 

AUTOR(ES) Pilar Martínez Téllez – Leticia Contreras Sandoval 

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

   X (3)  

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema X (3) 

Ilustrar un concepto  

Problema histórico  

Biografía de un matemático o matemática  

Dato curioso   

 

LIBRO DE TEXTO Matemáticas 2. Secundaria. Conecta Más. 

GRADO 2° 

EDITORIAL Ediciones SM 

AUTOR(ES) 
David Block Sevilla – Silvia García Peña – Hugo Balbuena 

Corro  

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

   X (1)  
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CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema  

Ilustrar un concepto  

Problema histórico  

Biografía de un matemático o matemática  

Dato curioso  X 

 

LIBRO DE TEXTO Matemáticas 2. Secundaria. Soy Protagonista. 

GRADO 2° 

EDITORIAL Ediciones SM 

AUTOR(ES) Rosa Isela Gonzáles Polo – Apolo Castañeda Alonso 

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

 X (10)     

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema X (1) 

Ilustrar un concepto  

Problema histórico  

Biografía de un matemático o matemática  

Dato curioso  X (9) 

 

LIBRO DE TEXTO Matemáticas 2. 

GRADO 2° 

EDITORIAL Correo del Maestro 

AUTOR(ES) 
Rubén García Madero – María Antonieta Molina Garza 

Galindo  

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

  X (6)   

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema  

Ilustrar un concepto X (2) 

Problema histórico  

Biografía de un matemático o matemática  

Dato curioso  X (4) 

 

LIBRO DE TEXTO Matemáticas, Segundo Grado 

GRADO 2° 

EDITORIAL Editorial Progreso Grupo Edelvives 

AUTOR(ES) Davy Alejandro Pérez Chan 

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 
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   X (3)  

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema X (3) 

Ilustrar un concepto  

Problema histórico  

Biografía de un matemático o matemática  

Dato curioso   

 

LIBRO DE TEXTO Matemáticas 2. Serie ser mejor 

GRADO 2° 

EDITORIAL Editorial Esfinge 

AUTOR(ES) 
Roberto Villaseñor Spreitzer – Víctor Manuel García 

Montes – José Luis Hernández Palomino 

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

  X (8)   

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema  

Ilustrar un concepto  

Problema histórico X (1) 

Biografía de un matemático o matemática X (1) 

Dato curioso  X (6) 

 

LIBRO DE TEXTO Matemáticas 2. Serie INNOVAT 

GRADO 2° 

EDITORIAL Innova Ediciones 

AUTOR(ES) Hilda Elizabeth García Martínez 

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

     X 

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema  

Ilustrar un concepto  

Problema histórico  

Biografía de un matemático o matemática  

Dato curioso   
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LIBRO DE TEXTO Matemáticas 2. A tráves de las matemáticas. 

GRADO 2° 

EDITORIAL Fernández Editores 

AUTOR(ES) P C Manrique 

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

   X (1)  

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema  

Ilustrar un concepto  

Problema histórico  

Biografía de un matemático o matemática  

Dato curioso  X 

 

LIBRO DE TEXTO Matemáticas 2 

GRADO 2° 

EDITORIAL Patria Educación 

AUTOR(ES) 
Ernesto Alonso Sánchez Sánchez – Verónica Hoyos Aguilar 

– Mariana Luisa Sáiz Roldán  

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

    X 

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema  

Ilustrar un concepto  

Problema histórico  

Biografía de un matemático o matemática  

Dato curioso   

 

LIBRO DE TEXTO Matemáticas 2 

GRADO 2° 

EDITORIAL Ediciones Larousse 

AUTOR(ES) Juan Carlos Xique Anaya 

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

    X 

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema  

Ilustrar un concepto  

Problema histórico  

Biografía de un matemático o matemática  

Dato curioso   
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LIBRO DE TEXTO Matemáticas 2 

GRADO 2° 

EDITORIAL Ediciones Impresas y Digitales del Río 

AUTOR(ES) Eduardo García Vargas – Margarita Sánchez Nava 

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

   X (1)  

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema X 

Ilustrar un concepto  

Problema histórico  

Biografía de un matemático o matemática  

Dato curioso   

 

LIBRO DE TEXTO Interacciones. Matemáticas 2 

GRADO 2° 

EDITORIAL Pearson Educación 

AUTOR(ES) Eduardo Mancera Martínez – Eduardo Basurto Hidalgo  

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

   X (3)  

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema X 

Ilustrar un concepto X 

Problema histórico  

Biografía de un matemático o matemática  

Dato curioso  X 
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Anexo 3: Análisis de contenido de los libros de texto de tercero de secundaria 

  

LIBRO DE TEXTO Matemáticas 3. Habilidades y Competencias 3 

GRADO 3° 

EDITORIAL Ángeles Editores 

AUTOR(ES) 
Javier Ángeles Ángeles – Ramón Guerrero Leyva – Elías 

Loyola Campos 

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

   X (3)  

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema X (1) 

Ilustrar un concepto X (2) 

Problema histórico  

Biografía de un matemático o matemática  

Dato curioso   

 

LIBRO DE TEXTO Trabajo en proceso 3. Matemáticas 

GRADO 3° 

EDITORIAL Oxford University Press  

AUTOR(ES) Rubén Arteaga García – Andrea Sánchez Marmolejo  

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

  X (9)   

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema X (1) 

Ilustrar un concepto  

Problema histórico X (1) 

Biografía de un matemático o matemática X (3) 

Dato curioso  X (4)  

 

LIBRO DE TEXTO Matemáticas 3, Serie Explora 

GRADO 3° 

EDITORIAL Ediciones Castillo 

AUTOR(ES) 
Carlos Baltazar Vicencio - Eric Ruiz Flores González – Luis 

Fernando Ojeda Ánimas  

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

   X (2)  

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema X 

Ilustrar un concepto X 
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Problema histórico  

Biografía de un matemático o matemática  

Dato curioso   

 

LIBRO DE TEXTO Conecta Estrategias. Matemáticas 3 

GRADO 3° 

EDITORIAL Ediciones SM 

AUTOR(ES) 
Silvia García Peña – Tatiana Mendoza von der Borch – José 

Cruz García Zagal – David Block Sevilla  

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

   X (3)  

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema  

Ilustrar un concepto  

Problema histórico  

Biografía de un matemático o matemática X (1) 

Dato curioso  X (2) 

 

LIBRO DE TEXTO Matemáticas 3 

GRADO 3° 

EDITORIAL EPSA/McGraw-Hill 

AUTOR(ES) 

Rosa María Farfán Márquez – Ricardo Arnoldo Cantoral 

Uriza – María Guadalupe Cabañas Sánchez – Marcela 

Ferrari Escolá – Francisco Javier Lezama Andalón 

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

  X (9)   

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema  

Ilustrar un concepto X (1) 

Problema histórico  

Biografía de un matemático o matemática X (1) 

Dato curioso  X (7) 

 

LIBRO DE TEXTO Matemáticas 3. Santillana Todos Juntos 

GRADO 3° 

EDITORIAL Santillana 

AUTOR(ES) Alejandro de Icaza Peña 

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

  X (5)    
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CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema X (5) 

Ilustrar un concepto  

Problema histórico  

Biografía de un matemático o matemática  

Dato curioso   

  

LIBRO DE TEXTO Matemáticas 3 

GRADO 3° 

EDITORIAL Trillas 

AUTOR(ES) Fortino Escareño – Olga Leticia López 

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

  X (4)   

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema  

Ilustrar un concepto X (1) 

Problema histórico  

Biografía de un matemático o matemática  

Dato curioso  X (3) 

 

LIBRO DE TEXTO Matemáticas 3. Serie Aqua 

GRADO 3° 

EDITORIAL Editorial Esfinge 

AUTOR(ES) 

Eugenio Filloy Yagüe – Olimpia Figueras Mourut de 

Montpellier – Ana María Ojeda Salazar – María Teresa 

Rojano Ceballos – Gonzalo Zubieta Badillo  

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

   X (2)  

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema  

Ilustrar un concepto X (2) 

Problema histórico  

Biografía de un matemático o matemática  

Dato curioso   

 

 

 

 

 



87 

 

LIBRO DE TEXTO Convive con las Matemáticas 3 

GRADO 3° 

EDITORIAL Méndez Cortés Editores 

AUTOR(ES) 

Flores Samaniego – Ángel Homero – Adriana Gómez Reyes 

– Alex Emmanuel Hernández Torres – José María Sánchez 

García  

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

 X (13)    

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema  

Ilustrar un concepto X (3) 

Problema histórico X (2) 

Biografía de un matemático o matemática X (6) 

Dato curioso  X (2) 

 

LIBRO DE TEXTO Matemáticas 3. Serie Terra 

GRADO 3° 

EDITORIAL Editorial Esfinge 

AUTOR(ES) 
Víctor García Montes – Roberto Viseñor Spreitzer – María 

Delia Montes Heredia  

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

 X (13)    

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema  

Ilustrar un concepto X (1) 

Problema histórico  

Biografía de un matemático o matemática X (5) 

Dato curioso  X (7) 

 

LIBRO DE TEXTO Matemáticas 3.  

GRADO 3° 

EDITORIAL Norma Ediciones 

AUTOR(ES) 
Elena Emilia García Solana – Citli Salvador Villegas Durán 

– Erica López Espíndola  

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

X (16)     

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema X (5) 

Ilustrar un concepto X (4) 

Problema histórico X (1) 
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Biografía de un matemático o matemática X (1) 

Dato curioso  X (5) 

 

LIBRO DE TEXTO Matemáticas 3. Estrategias del Pensamiento 

GRADO 3° 

EDITORIAL Grupo Editorial Patria 

AUTOR(ES) 
Jesús Manuel Hernández Soto – Homero Solano Gómez – 

Leopoldo Jiménez Malagón 

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

  X (7)   

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema  

Ilustrar un concepto X (2) 

Problema histórico   

Biografía de un matemático o matemática X (3) 

Dato curioso  X (2) 

 

LIBRO DE TEXTO Fortalezco mis competencias. Matemáticas 3. 

GRADO 3° 

EDITORIAL Ediciones SM 

AUTOR(ES) David Mata Ríos – Claudio Francisco Nebbia Rubio 

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

 X (14)    

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema  

Ilustrar un concepto X (1) 

Problema histórico X (1) 

Biografía de un matemático o matemática X (1) 

Dato curioso X (11) 

 

LIBRO DE TEXTO Retos Matemáticos 3 

GRADO 3° 

EDITORIAL Ediciones SM 

AUTOR(ES) Jesús Adrián Moreno Barrera 

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

   X (3)  

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema  

Ilustrar un concepto X (2) 
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Problema histórico  

Biografía de un matemático o matemática X (1) 

Dato curioso   

 

LIBRO DE TEXTO Matemáticas 3 

GRADO 3° 

EDITORIAL Editorial Terracota 

AUTOR(ES) 
Nelson Eduardo Núñez Aguilar – Daisy García García – 

Rodrigo Castillo González – Ana Irene Tovar Ehiers  

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

    X 

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema  

Ilustrar un concepto  

Problema histórico  

Biografía de un matemático o matemática  

Dato curioso   

 

LIBRO DE TEXTO Contexto Matemático 3 

GRADO 3° 

EDITORIAL Norma Ediciones 

AUTOR(ES) 
Alejandro Olea Díaz – Eduardo Basurto Sánchez – Marco 

Antonio Rivera Paredes  

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

 X (15)    

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema  

Ilustrar un concepto X (2) 

Problema histórico  

Biografía de un matemático o matemática X (2) 

Dato curioso  X (11) 

 

LIBRO DE TEXTO Matemáticas 3 

GRADO 3° 

EDITORIAL Correo del Maestro 

AUTOR(ES) 
Santiago Alonso Palmas Pérez – Rocio Guadalupe Balderas 

Robledo  

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

  X (9)   
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CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema X (4) 

Ilustrar un concepto  

Problema histórico X (2) 

Biografía de un matemático o matemática X (2) 

Dato curioso  X (1) 

 

LIBRO DE TEXTO Matemáticas 3. Desafíos Matemáticos 

GRADO 3° 

EDITORIAL Fernández Editores 

AUTOR(ES) 

Mariana Ramírez Cantú – Ramón Castillo Carrillo – David 

Vergara Rivera – María Eugenia Flores Olvera – Julieta 

Guadalupe Azpeitia Valadez  

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

  X (5)   

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema X (1) 

Ilustrar un concepto  

Problema histórico X (1) 

Biografía de un matemático o matemática X (2) 

Dato curioso  X (1) 

 

LIBRO DE TEXTO Matemáticas 3 

GRADO 3° 

EDITORIAL Editorial Terracota 

AUTOR(ES) Lidia Reyes García  

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

   X (3)  

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema X (1) 

Ilustrar un concepto  

Problema histórico  

Biografía de un matemático o matemática  

Dato curioso  X (2) 
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LIBRO DE TEXTO Matemáticas 3, Serie Fundamental 

GRADO 3° 

EDITORIAL Ediciones Castillo 

AUTOR(ES) 

Silvia Patricia Romero Hidalgo – Silvia Piña Romero – 

Sharon Magali Valverde Esparza – María del Pilar Piñones 

Contreras  

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

   X (2)  

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema  

Ilustrar un concepto X (1) 

Problema histórico X (1) 

Biografía de un matemático o matemática  

Dato curioso   

 

LIBRO DE TEXTO Matemáticas 3, Serie Enlaces 

GRADO 3° 

EDITORIAL Ediciones Castillo 

AUTOR(ES) Olga Saiz Maregatti – Viktor Ignatius Blumenthal Gottlieb  

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

  X (5)   

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema  

Ilustrar un concepto  

Problema histórico  

Biografía de un matemático o matemática X (5) 

Dato curioso    

 

LIBRO DE TEXTO Matemáticas 3 

GRADO 3° 

EDITORIAL Grupo Editorial Patria 

AUTOR(ES) 
Ernesto Alonso Sánchez Sánchez – Verónica Hoyos Aguilar 

– Mariana Luisa Sáiz Roldán  

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

   X (3)  

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema  

Ilustrar un concepto X (3) 

Problema histórico  

Biografía de un matemático o matemática  
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Dato curioso   

  

LIBRO DE TEXTO Matemáticas 3. Santillana Horizontes. 

GRADO 3° 

EDITORIAL Editorial Santillana  

AUTOR(ES) 

Maria Trigueros Gaisman – Mercedes Cortés Lascurain – 

Emanuel Jinich Charney – Mónica Inés Schulmaister – 

María Dolores Lozano Suárez – Ivonne Twiggy sandoval 

Cáceres  

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

  X (7)   

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema  

Ilustrar un concepto X (1) 

Problema histórico  

Biografía de un matemático o matemática X (2) 

Dato curioso  X (4) 

 

LIBRO DE TEXTO Jaque Mate 3 

GRADO 3° 

EDITORIAL Larousse 

AUTOR(ES) 
Juan Carlos Xique Anaya – Ana Laura Barriendos 

Rodríguez – José Lorenzo Sánchez Alavez  

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

   X (2)  

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema X (1) 

Ilustrar un concepto  

Problema histórico X (1) 

Biografía de un matemático o matemática  

Dato curioso   

 

LIBRO DE TEXTO Construyo y aprendo Matemáticas 

GRADO 3° 

EDITORIAL Ediciones de Excelencia 

AUTOR(ES) Máximo Pérez Rivas – Sergio A. Pérez Ruiz  

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

 X (10)    
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CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema X (1) 

Ilustrar un concepto X (3) 

Problema histórico  

Biografía de un matemático o matemática X (1) 

Dato curioso   X (5)  

 

LIBRO DE TEXTO Comunidad Matemáticas 3 

GRADO 3° 

EDITORIAL Ediciones SM 

AUTOR(ES) 
Apolo Castrejón Villar – Alicia Vicuña Guante – Martha 

Lilia Reyes Salgador – Ortos Soyus Castrejón Torres  

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

  X (5)   

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema X (2) 

Ilustrar un concepto  

Problema histórico X (2) 

Biografía de un matemático o matemática  

Dato curioso  X (1) 

 

LIBRO DE TEXTO Matemáticas 3. Serie Ignis 

GRADO 3° 

EDITORIAL Editorial Esfinge 

AUTOR(ES) 
Lilia Raull Ariza – Juan Antonio González Macías – Julio 

Arnoldo Prado Saavedra  

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

  X (9)   

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema  

Ilustrar un concepto X (2) 

Problema histórico X (1) 

Biografía de un matemático o matemática X (2) 

Dato curioso  X (4) 
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LIBRO DE TEXTO Matemáticas 3. Construcción del Pensamiento 

GRADO 3° 

EDITORIAL Fernández Editores 

AUTOR(ES) Fidel Sánchez Sandoval  

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

   X (2)  

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema X (1) 

Ilustrar un concepto  

Problema histórico  

Biografía de un matemático o matemática  

Dato curioso  X (1) 

 

LIBRO DE TEXTO Matemáticas 3. Serie Aprendamos 

GRADO 3° 

EDITORIAL Macmillan Publishers 

AUTOR(ES) 
Oscar Vigueras Herrera – Elhoim Llorente I Sumano y 

Ramírez – René Bañuelos Bañuelos – René Jara Rodríguez  

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

  X (9)   

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema X (4) 

Ilustrar un concepto X (5) 

Problema histórico  

Biografía de un matemático o matemática  

Dato curioso   

 

LIBRO DE TEXTO Matemáticas 3 

GRADO 3° 

EDITORIAL Editorial Nuevo México 

AUTOR(ES) Emilio Covián Rué  

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

  X (5)   

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema  

Ilustrar un concepto  

Problema histórico  

Biografía de un matemático o matemática X (5) 

Dato curioso   
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LIBRO DE TEXTO Matemátics 3. Secundaria 

GRADO 3° 

EDITORIAL Ríos de Tinta 

AUTOR(ES) 
Carlos Armando Cuevas Vallejo – Óscar González Ortiz – 

Carolina Rubí Real Ortega – Arturo Rodríguez Espinosa  

CONTENIDO HISTÓRICO 

Siempre Casi Siempre Algunas veces Muy pocas Veces Nunca 

X (31)     

CATEGORÍAS DE ANÁLISIS HISTÓRICO 

Introducción general al tema X (3) 

Ilustrar un concepto X (9) 

Problema histórico X (1) 

Biografía de un matemático o matemática X (5) 

Dato curioso  X (13) 

 


